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W skiad grupy badaczy zaangazowanych w realizacje Projektu Erasmus + Hey! Teachers,

don’t leave the kids alone wchodza:

e Daiva Burkauskiene (Vilniaus kolegija/Uniwersytet — Lithuania)

¢ Giovanna Di Pasquale (Uniwersytet Bolonski — Italy)

e Maurizio Fabbri (Uniwersytet Boloiski — Italy)

e Barbara Gasparella (Orientation — IERFOP Onlus — Cagliari— Italy)
e Justina Jancauskaite (Vilniaus kolegija/Uniwersytet Wileriski — Lithuania)
e Vaiva Juskiene (Vilniaus kolegija/Uniwersytet — Lithuania)

o Foteini Massou (Szkota Podstawowa nr 26 w Limassol — Cyprus)

e Alessandro Melillo (Orientation — IERFOP Onlus — Cagliari — ltaly)
¢ Lina Narkeviciene (Vilniaus kolegija/Uniwersytet — Lithuania)

¢ Metod Pavselj (Centrum Rozwoju i Edukacji, Novo Mesto - Stowenia)
e Cristina Poli (IERFOP Onlus — Cagliari — Italy)

e Patrizia Sandri (Uniwersytet Bolonski — Italy)

e Giuliana Santarelli (Uniwersytet Bolonski — Italy)

o Ausra Simoniukstyte (Vilniaus kolegija/Uniwersytet — Lithuania)

e Paulina Szymanska (Uniwersytet £6dzki — Poland)

o Katarzyna Walecka— Matyja (Uniwerytet £6dzki — Poland)

Cztonkowie grupy roboczej, ktérzy szczegadlnie przyczynili sie do wdrozenia podrecznika:
¢ Martina Brazzolotto (Uniwersytet Bolonski — Italy)
o Daiva Burkauskiene (Vilniaus kolegija/Uniwersytet — Lithuania)
¢ Marinos Constandinou (Uniwersytet Cypryjski— Cyprus)
e Giovanna Di Pasquale (Uniwersytet Bolonski — Italy)
e Maurizio Fabbri (Uniwersytet Bolonski — Italy)
e Marjeta Ga$persi¢ (Centrum Rozwoju i Edukacji, Novo Mesto - Stowenia)
e Brigita HerZenjak (Centrum Rozwoju i Edukacji, Novo Mesto - Stowenia)

o Justina Jancauskaite (Vilniaus kolegija/Uniwersytet — Lithuania)
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Vaiva Juskiene (Vilniaus kolegija/Uniwersytet — Lithuania)

Foteini Massou (Szkota Podstawowa nr 26 w Limassol — Cyprus)
Lina NarkeviCiené (Vilniaus kolegija/Uniwersytet — Lithuania)

Metod Pavselj (Centrum Rozwoju i Edukaciji, Novo Mesto - Stowenia)
Simona Pavlin (Centrum Rozwoju i Edukacji, Novo Mesto - Stowenia)
Cristina Poli (IERFOP Onlus — Cagliari — Italy)

Patrizia Sandri (Uniwersytet Bolonski — Italy)

Giuliana Santarelli (Uniwersytet Bolonski - Italy)

Ausra Simoniukstyte (Vilniaus kolegija/Uniwersytet — Lithuania)

Tina Strnad (Development and Education Centre Novo Mesto — Slovenia)
Paulina Szymanska (Uniwersytet £.6dzki — Poland)

Katarzyna Walecka— Matyja (Uniwersytet £.6dzki — Poland)
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W celu zaprojektowania dziatahh majgcych na celu opracowanie modelu edukac;ji, ktory bytby
bardziej zintegrowany niz obecny oraz podjecia dziatan wspierajacych ucznia o specjalnych
potrzebach edukacyjnych, jego rodzine i nauczycieli, konieczne jest okreslenie i analiza potrzeb

wszystkich trzech grup docelowych.

Potrzeba — wewnetrzne poczucie niedostatku/braku, ktére aktywizuje spostrzeganie,
mys$lenie i dziatanie, podejmowane w celu przeksztatcenia istniejgcego stanu, postrzeganego przez
jednostke (osoby) jako niezadowalajgcego w okreslonej sferze funkcjonowania cziowieka:

biopsychicznej, spotecznej lub kulturowe;j.

Dziecko o specjalnych potrzebach edukacyjnych (dziecko ze SPE) — dziecko, u ktérego
stwierdza sie spektrum objawow utrudniajgcych lub uniemozliwiajgcych funkcjonowanie: ruchowe,
sensoryczne, poznawcze, w zakresie komunikacji, emocjonalno-spoteczne i/lub psychiczne,

wptywajgcych na jakosé zycia i petnienie rél spotecznych teraz i/lub w przysziosci.

Dziecko bez specjalnych potrzeb edukacyjnych (dziecko bez SPE) - dziecko bez
spektrum objawéw uniemozliwiajgcych lub utrudniajgcych mu funkcjonowanie fizyczne, poznawcze,

emocjonalne lub spoteczne.

Edukacja wiaczajaca - dlugotrwaly proces dgzacy do rozszerzania mozliwosci
adaptacyjnych szkét w kontekscie dostosowywania warunkow do potrzeb uczniow niezaleznie od
tego, jak bardzo bytyby one zréznicowane. Szkota wigczajgca ma by¢ odpowiedzialna za edukacje
ucznidow z wszelakimi rodzajami niepetnosprawnosci, reprezentujgcymi rézne Srodowiska

spoteczne.

Niepelnosprawnos¢ — kazde ograniczenie bgdz niemoznos¢ (wynikajace z niesprawnosci)
prowadzenia aktywnego zycia w sposob lub zakresie uznawanym za typowe dla cztowieka. Dotyczy
m.in. 0sob: niestyszacych i stabostyszgcych, niewidomych i stabowidzgcych, z niepetnosprawnosécig

ruchowg i z uposledzeniem umystowym.

Ekskluzja spoteczna — sytuacja uniemozliwiajgca lub znacznie utrudniajgca jednostce lub
grupie zgodne z prawem petnienie rol spotecznych, korzystanie z débr publicznych i infrastruktury
spotecznej, gromadzenie zasobdéw i zdobywanie dochoddéw w godny sposéb. Ekskluzja spoteczna
wynika z naznaczenia, nadania etykiety pewnym kategoriom oso6b, narzucenia im okreslonej

perspektywy spostrzegania siebie i swojej sytuaciji.
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Gtéwne cele analizy potrzeb:

¢ identyfikacja kompetenciji i trudnosci zwigzanych z petnieniem roli nauczyciela pracujgcego
w mysl zatozen edukacji wigczajacej;

e okreslenie potrzeb dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych (SPE) oraz ich rodzin;

e analiza kompetencji i zasobdéw osobistych (m.in. skutecznosci, sposobu dziatania,
otrzymywanego wsparcia spotecznego), pozwoli ustalic obszary dziatan, ktére powinny
zostac podjete w drugiej czesci projektu, aby wspotpraca miedzy trzema badanymi grupami

(tj. nauczyciele, uczniowie i ich rodziny) byta mozliwa i efektywna.

W celu poznania opinii nauczycieli, rodzicow i dzieci/uczniéw na temat obszaréw trudnosci
i sukcesow w zakresie przebiegu procesu edukacji witgczajgcej skonstruowano 3 kwestionariusze
wywiadu, zawierajgce liste zagadnien, ktore nalezy objgé wywiadem.

Nastepnie, w celu pogtebienia wiedzy na temat potrzeb nauczycieli, ucznidéw i rodzicéw
przeprowadzono badania fokusowe. Bezposrednie rozmowy z osobami reprezentujgcymi trzy
badane grupy pozwolity na sformutowanie i rozszerzenie postawionych hipotez, w oparciu o wyniki
Z kwestionariuszy wywiadu oraz opracowanie wstepnych zalecen dla konkretnych dziatan podczas
kolejnego etapu projektu. Ponadto, aby przedstawic¢ sytuacje edukacji wigczajgcej w kazdym kraju
dokonano analizy literatury przedmiotu.

Badania przeprowadzono zgodnie ze standardami etycznymi. Przed ich rozpoczeciem
objasniono cel badania, a wszyscy uczestnicy zostali sobie przedstawieni. Zostali oni rowniez
poinformowani 0 metodach i warunkach badania oraz o oczekiwanych korzysciach naukowych.
Kazdej osobie uswiadomiono mozliwosé rezygnacji z udzialu w badaniu, w dowolnym dla niej
momencie i uzyskano od niej zgode na udziat w projekcie. Dokumenty dotyczgce nauczycieli,
rodzicéw i dzieci byty poufne, a informacje uzyskane w zwigzku z prowadzonym badaniem zostaty

wykorzystane wytgcznie do celéw naukowych.

Zdobyta wiedza stanowi podstawe do opracowania podrecznika,

oraz programoéw szkolen i warsztatow.
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W celu zidentyfikowania opinii nauczycieli, rodzicow i dzieci/uczniéw na temat obszarow
trudnosci i sukcesow w zakresie przebiegu edukacji wigczajacej skonstruowano 3 kwestionariusze

wywiadu, zawierajgce liste zagadnien, ktére nalezy uwzglednic.
W planowanych badaniach wykorzystano nastepujace rodzaje kwestionariuszy:

e kwestionariusz wywiadu z nauczycielami na temat potrzeb we wspodtpracy z uczniem
o specjalnych potrzebach edukacyjnych i jego rodzing,

e kwestionariusz wywiadu z uczniem na temat potrzeb we wspotpracy z réwiesnikami,
nauczycielami, szkotg,

e kwestionariusz wywiadu z rodzing ucznia/dziecka na temat potrzeb we wspoipracy

Z nauczycielami, szkotg.

W kwestionariuszach przeznaczonych dla nauczycieli zatrudnionych w szkotach

podstawowych zagadnienia te zaklasyfikowano do 4 gtéwnych obszaréw:

e opinie nauczycieli na temat edukacji wigczajace;j;
e gotowos$¢ srodowiska szkolnego do realizacji specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniéw;
e kwalifikacje, kompetencje, trudnosci nauczycieli w pracy w nurcie edukacji wigczajgcej;

¢ relacje nauczycieli z rodzinami uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

W kwestionariuszu przeznaczonym dla uczniéw/dzieci zagadnienia nalezg do nastepujgcych

obszaréow:

e relacje z nauczycielami;
* relacje z réwiesnikami;
e zapotrzebowanie na wsparcie, jego charakter i dostepnosg;

e ocena poziomu dobrostanu spotecznego.

W kwestionariuszu przeznaczonym dla rodzicéw ucznidéw/dzieci zagadnienia nalezg do

nastepujgcych obszarow:

e opinie rodzicéw na temat edukacji wtgczajgcej;
e relacje z nauczycielami;
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e relacje z dzieckiem/uczniem;
e zapotrzebowanie na wsparcie, jego charakter i dostepnosé;

e ocena poziomu dobrostanu spotecznego.

W celu uzyskania potrzebnych informacji koniecznym byto nawigzanie wspoétpracy ze
szkotami podstawowymi, w ktérych nauczyciele realizowali idee edukacji wtgczajgcej w pracy
Z uczniami lub (przynajmniej) korzystali z jej elementow. Pracownicy szkoty delegowani przez
dyrektora szkoty, wskazywali ucznidw zagrozonych wykluczeniem spotecznym zaréwno ze

wzgledow spoteczno-ekonomicznych, jak i zdrowotnych oraz ich rodzicow.

W pierwszej czesci badania uwzgledniono trzy grupy uczestnikow. Byli to:

e nauczyciele szkét podstawowych;
e uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych ze szkét podstawowych;

e rodzice/opiekunowie prawni ucznidw o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

Zgodnie z podstawowymi zatozeniami metodologicznymi nauczyciele musieli by¢ aktualnie

zatrudnieni w szkotach podstawowych, pracujgcych w nurcie edukacji wigczajgcej. Uczniowie szkot

podstawowych ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi musieli by¢ objeci edukacjg wtgczajaca.

W badaniu uczestniczyli uczniowie w wieku 7-13 lat, ktérzy z perspektywy czasu majg mozliwos$é
odniesienia sie do idei i doswiadczen zwigzanych z edukacjg wigczajgcg. Badani uczniowie byli
izolowani lub zagrozeni izolacjg z powodéw spoteczno-ekonomicznych i ze wzgledéw zdrowotnych
(np. z niepetnosprawnoscig, dysleksjg, ADHD itp.). Ostatnia grupa sktadata sie z rodzicow

wybranych ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Biorgc pod uwage fakt, ze badanie

byto dobrowolne, uczestniczyt w nim co najmniej jeden rodzic kazdego dziecka. Nie byto konieczne,

by oboje rodzice brali udziat w badaniu.
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*M — Mezczyzni, K — Kobiety, U — Niezidentyfikowani; **SD — Odchylenie standardowe

Podobnie jak w grupie nauczycieli, wiekszos¢ badanych rodzicow byta ptci zenskiej (92,7%).

Tylko 7,3% badanych stanowili mezczyzni. Analiza stanu cywilnego wykazata, ze 26,8% oso6b

funkcjonowato zwigzkach matzenskich, 65,9% nie posiadato matzonka/ki, a 7,3% badanych nie

udzielito odpowiedzi.
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10.55
10.82

7.92
10.01

9.50

*M — Mezczyzni, K — Kobiety, U — Niezidentyfikowani; **SD — Odchylenie standardowe

informacii.
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Analizujgc udziat nauczycieli w badaniach wykazano, ze 83,7% z nich stanowity stanowity
kobiety. Pozostali uczestnicy to 4,1% mezczyzn i 12,2% oséb o nieustalonej pici (braki w danych).
Srednia wieku badanych oséb wynosita prawie 41 lat, a ich do$wiadczenie zawodowe miescito sie
w przedziale od 3 do 40 lat (M - 17.22, SD - 10,32). Pod wzgledem réznic w systemach szkolnych
czterech krajow partnerskich nauczane przedmioty réznity sie od wszystkich przedmiotow na Litwie,
w Polsce i na Cyprze, wystgpity roznice w matematyce, nauce, geografii i sporcie we Wioszech
i Stowenii, oraz w zakresie nauki jezyka ojczystego oraz jezykdéw obcych na Litwie, w Polsce, we

Wtoszech i Stowenii.

DZIECI

Cypr 9 5 4 0 9-12 10.56 1.33
Wiochy 8 4 4 0 10-12 10.44 0.73
Litwa 12 6 6 0 7-11 8.92 1.16
Polska 8 4 4 0 9-12 10.25 1.28
Stowenia 8 5 3 0 10-13 12.00 1.20
Razem 45 21 24 0 7-13 10.30 1.52

*M — Mezczyzni, K — Kobiety, U — Niezidentyfikowani; **SD — Odchylenie standardowe

Stwierdzono, ze proporcje chtopcéw (53,3%) do dziewczat (46,7%) byly niemal réwne. We
wszystkich krajach dzieci byty w przyblizeniu w tym samym wieku i uczeszczaty na wszystkie zajecia

w szkole podstawowej.
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RODZICE
Opinie na temat edukacji wlaczajacej
Definicja edukacii wtgczajgcej
70%
0,
60% 58,4%
50%
40%
30% _ 29,6%
20% +———
10% +— 7,2%
2,4% 2,4%
O% T T T
Nie wiem Edukacja dzieci z SPE Adaptowanie procesu Metoda, ktéra Cos zwigzanego
oraz pozostatych nauczania do pozwala dzieciom z edukacjg
dzieci w tej samej indywidualnych zapobiegac
klasie szkoty predyspozycji zalegtosciom
publicznej kazdego z dzieci edukacyjnym

Ponad 50% rodzicow nie znato pojecia “edukacja wigczajgca”. Wiekszo$¢ z pozostatych

0sOb sgdzita, ze oznacza to wigczanie dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (special

educational needs, SPE)' (gtéwnie niepetnosprawnych fizycznie) w proces edukacji bez

dyskryminacji. Analiza rezultatéw w poszczegolnych krajach wykazata, ze prawidtowa definicja byta

najczesciej przedstawiana przez rodzicoéw ze Stowenii, podczas gdy na Cyprze, Litwie, we Wioszech

oraz Polsce wigkszo$¢ rodzicéw nie byta wiedziata, czym jest “edukacja wtgczajgca”.

1T'W niniejszym raporcie skrét “SPE” bedzie uzywany zamiast petnej frazy.
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Czy w edukaciji wiaczajacej dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych uczg sie wedtug tego

samego programu co ich rowiesnicy?

m TAK W NIE

Wiekszos¢ rodzicow twierdzita, ze dzieci ze SPE realizujg ten sam program nauczania, co
pozostali uczniowie z klasy. Jedynie na Cyprze i Litwie rodzice mieli inng opinie — na Cyprze 55.6%,
a na Litwie 8.3% odpowiedziato, ze dzieci ze SPE uczg sie wedtug innego programu

Opinie na temat odczuwania przez dzieci ze SPE innosci w szkolnej grupie rowiesniczej

m TAK W NIE

*brak danych od 1 osoby
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Niemalze trzy czwarte rodzicow uwazato, ze dzieci ze SPE odczuwajg innos¢ w grupie

szkolnej. Poszukujgc przyczyn tego stanu rodzice wskazywali:

e Brak treningu spotecznego;

e Inne godziny nauczania w szkole;

e Trudnosci w realizacji programu nauczania;

e Brak akceptacji ze strony grupy;

e Brak petnego zrozumienia;

e Niemoznos¢ uczestniczenia w aktywnosciach klasowych;

e Akceptacja bullying i przesladowania ze strony grupy roéwiesniczej;

» Etykietowanie i dewaluacja dzieci ze SPE.

Wyjasnienia przedstawione przez rodzicéw twierdzgcych, ze dzieci ze SPE nie odczuwajg

innosci odnosity sie do:

e Odczuwania poréwnywalnego, réwnego traktowania;
e Braku zréznicowania miedzy mtodszymi dzie¢mi;

e Akceptacji i opieki ze strony grupy rowiesniczej;

* Realizowania tego samego programu nauczania;

e Zaangazowania w aktywnosci klasowe;

e Pozytywnego nastawienia ze strony nauczycieli.

e Projekt N° 2016-1-1T02-KA201-024342
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Opinie na temat sposobu pokonywania trudnosci przez dzieci ze SPE

1 Prébujg pokonac trudnosci samodzielnie B Potrzebujg pomocy w pokonywaniu trudnosci

Tylko 12.2% rodzicow sadzito, ze dzieci ze SPE probujg samodzielnie przezwyciezyé
napotykane trudnos$ci. Podkreslali oni, ze zwykle proby takie sg podejmowane w sferze spoteczne;j

i edukacyjnej, a takze w odniesieniu do pozaszkolnych zainteresowan dziecka.

Rodzice, ktérzy wskazywali, Ze dzieci ze SPE wymagajg dodatkowego wsparcia podczas
rozwigzywania probleméw stojgcych na ich drodze zaznaczali, ze dotyczyto to gtéwnie trudnosci
emocjonalnych i edukacyjnych oddziatujgcych na samoocene i niezalezno$¢ dzieci, oraz

w kwestiach spotecznych zwigzanych z kontaktem i odrzuceniem przez rowiesnikow.

Zalety edukacji wigczajgcej

wigksza szybki | |
pewnosé rozwoj indywidualne

iebi podejscie
siebie

Y o

wzrost

poziomu uczestnictwo
socjalizacji w zajeciach

dodatkowych
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Rodzice podkreslali, ze gtéwng zaletg edukacji wigczajgcej jest fakt, ze dzieci ze SPE czujg
sie traktowanie na rowni z pozostatymi dzieémi i nie sg w zadnym stopniu stygmatyzowane.
Dodatkowo, dzieci sg traktowane w sposob indywidualny, rozwijajgc roéznorodne techniki
kompensacyjne utatwiajgce im adaptacje do grupy rowiesniczej. Rodzice dostrzegajg takze
mozliwo$¢ uczestnictwa dzieci w dodatkowych aktywnos$é szkolnych, dzieki czemu mozliwe jest

podazanie za grupg i realizowanie takiego samego programu nauczania jak pozostali uczniowie.

Wady edukacji wtgczajacej

|

zbyt mate
bullvi kompetencje zbyt mata
ullyin o
I nauczycieli ilos¢ czasu

dla dzieci

negatywne

niemoznosc¢
) . nastawienie
realizowania

programu rodzicow

Rodzice mieli poczucie, ze edukacja witgczajgca moze nie rozwigzac¢ skomplikowanej sytuaciji
w systemie edukaciji, przede wszystkim ze wzgledu na problem z dodatkowym finansowaniem szkét
oraz niewystarczajgcym przeszkoleniem nauczycieli do pracy z uczniami ze specjalnymi problemami
edukacyjnymi. Dodatkowo, paradoksalnie rodzice majg obawe, ze edukacja wilaczajgca moze

nasila¢ problem dokuczania i zastraszania dzieci ze SPE przez rowie$nikow i obniza¢ tolerancyjnos$é¢

grupy.
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Opinie dotyczgce pomocy psychologicznej i pedagogicznej

35%

32%
30% 27% —

25% 24% I -

0, J I
20% 17%

15% ] — — SR

10% | | — ——

5% | | — ——

0%
wystarczajgca* poprawna niewystarczajgca nie mam zdania

* brak danych od 4 oséb

Ponad jedna czwarta rodzicéw (27 %) twierdzito, ze pomoc ze strony psychologa i pedagoga
byta niewystarczajgca, podczas gdy 24% byto z niej w petni zadowolone. Na Stowenii prawie 62.5%
rodzicéw byto usatysfakcjonowane oferowang pomoca, na Cyprze i we Wioszech byto to okoto 50%,

w Polsce zas$ tylko 37,5%. W przypadku rodzicow z Litwy wiekszos¢ (67%) nie miata opinii na ten

temat.
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Wspoétpraca miedzy rodzicami i nauczycielami

Opinie na temat wspoétpracy rodzicow i nauczycieli

45%

42,5%
40%

35% 32.5%

30% +———

25%

20% +——
15%

10,0%
10% +—— ] 7,5% 7,5%

5% ——— | —— —— —

0%

bardzo dobrze* dobrze przecietnie niedostatecznie nie potrafie tego
ocenié

*brak danych od 1 osoby

75% rodzicéw oceniato kooperacje z nauczycielami jako dobrg lub bardzo dobrg. Tylko
6 rodzicéw twierdzito, ze jest ona $rednia lub niewystarczajgca. Analiza rezultatdw miedzy
poszczegolnymi krajami ujawnita, ze we Wioszech wszyscy rodzice byli zadowoleni ze wspétpracy
z edukatorami, w pozostatych krajach natomiast pojawiali sie rodzice, ktérzy odczuwali

dyssatysfakcje.
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Opinie na temat wspoétpracy rodzicow i nauczycieli

39%

TAK NIE

*brak danych od 3 os6b

Wiekszos¢ rodzicow (61%) myslata, ze nauczyciele sg wystarczajgco dobrze przygotowani

do pracy z dzie¢mi z SPE, co uzasadniali wskazujgc m.in., ze:

e wiedzg oni, jak wyttumaczy¢ trudne zagadnienia dzieciom ze SPE;

e dopasowujg srodowisko pracy tak, by zaspokoi¢ potrzeby dzieci ze SPE;
* wykorzystujg najnowsze techniki i metody edukacyjne;

e reagujg na specyficzne zachowania tak szybko, jak to mozliwe;

¢ majg adekwatne wyksztatcenie;

e sgchetni do pomocy;

e sg cierpliwi.

Jednakze, ponad jedna trzecia rodzicow miata poczucie, ze kwalifikacje nauczycieli byty

niewystarczajgce, gdyz:

e miewajg oni problemy z indywidualnym traktowaniem podopiecznych, szczegdlnie
w duzych klasach;

e nie potrafig oni rozpoznawac specjalnych potrzeb dzieci;

e majg trudnos¢ w odpowiednim reagowaniu;

e sg przekonani, ze tylko ich opinie sg stuszne;

e nie biorg pod uwage sugestii ze strony rodzicow.
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Réznorodne formy wspotpracy rodzicéw nauczycieli

Nauczyciele realizujg program wszechstronnego usprawniania dziecka 18 44%
Nauczyciele udzielajg wskazéwek w przypadku trudnosci rodzicéw lub o6 6300
0
opiekunéw w zadaniach wychowawczych
Nauczyciele rozmawiajg o mozliwosciach, potrzebach dziecka 19 46%
Nauczyciele wskazujg instytucje, z pomocy ktérych moze skorzystac
. . 18 44%
rodzic lub opiekun
Nauczyciele informujg o prawach przystugujacych uczniom
i . 20 49%
o specjalnych potrzebach edukacyjnych
Nauczyciele informujg o obowigzkach rodzica i opiekuna, ktérymi sg
m.in.: uzgodnienie w formie umowy sprawy podawania lekéw dziecku 17 42%
oraz wykonywania zabiegdw medycznych na terenie szkoty
Nauczyciele uzgadniajg zasady wspotpracy oraz realizacji zawartych w
22 54%

programie zalecen skierowanych do rodzicow w domu

Niemalze potowa rodzicow twierdzita, ze nauczyciele implementujg rozbudowane,
ogdélnorozwojowe programy nauczania (44%), chetnie rozmawiajg 0 mozliwoéciach i potrzebach
dzieci ze SPE (wtgczajgc informowanie o prawach dzieci ze SPE). 63% uwazato, ze nauczyciele
dajg im instrukcje i wskazowki w trudnych sytuacjach. Ponadto widoczne byty tez réznice miedzy

krajami — szczegoty w tym zakresie zostaty zamieszczone ponizej.
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CYPR

Wszechstronne programy
rehabilitacyjne

Dawanie rodzicom wskazowek
Rozmowy o mozliwosciach
Informowanie o prawach dzieci

Rozmowy o obowigzkach

rodzicow

Uzgadnianie zasada

wspoétpracy

Inne: spotkania z zespotem

bezposredniej interwencji

POLSKA

Wszechstronne programy
rehabilitacyjne

Dawanie wskazéwek rodzicom
Rozmowy o mozliwosciach

Informowanie o instytucjach

pomocowych
Informowanie o prawach dzieci

Informowanie o obowigzkach

rodzicow

Uzgadnianie zasad wspoétpracy

Inne: spotkania, sugestie

kar i nagréd

informaciji.

WLOCHY

Uzgadnianie zasad wspoétpracy

SLOWENIA

Raport z badan
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LITWA

Wszechstronne programy
rehabilitacyjne

Dawanie rodzicom wskazéowek
Rozmowy o mozliwosciach

Informowanie o instytucjach

pomocowych
Informowanie o prawach dzieci

Rozmowy o obowigzkach

rodzicow
Uzgadnianie zasad wspoépracy

Inne: spotkania z zespotem

bezposredniej interwencji

Dawanie wskazéwek rodzicom

Uzgadnianie zasad wspoétpracy
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Korzysci ptyngce ze wspoipracy rodzicoéw i nauczycieli

Badani rodzice wspominali nastepujgce pozytywy kooperacji:

e szybszy edukacyjny, spofteczny i psychologiczny rozwéj dzieci ze SPE;

e adekwatne rozpoznawanie potrzeb dzieci;

e lepsze rezultaty edukacyjne;

» fatwiejsza organizacja procesu nauczania;

e indywidualne podejscie do ucznidw;

e szybsza socjalizacja dzieci ze SPE;

e uzyskiwanie przez rodzicéw z wyprzedzeniem wiedzy o planie nauczania dzieci
e Wzajemna pomoc;

e posiadanie wiekszego wptywu na dzieci w klasie szkolnej.

Trudnosci we wspotpracy rodzicow i nauczycieli

Rodzice wskazywali nastepujgce problemy w kooperacji z nauczycielami:

e trudnosci komunikacyjne, odnoszgce sie np. do réznic w zrozumieniu problemoéw dzieci
ze SPE albo op6znionym przeptywie informacji na ich temat;

e problemy z koordynowaniem spotkan ze wzgledu na réznorodne zobowigzania czy
odmienny plan dnia;

e naktadanie zbyt duzej presji na nauczycieli;

¢ - nieodpowiednie bgdz nierealistyczne oczekiwania nauczycieli;

e zmuszanie dzieci do nauki;

e brak checi i energii z obydwu stron;

e mata zdolnos$¢ do rozpoznawania problemow dzieci.

e Projekt N° 2016-1-1T02-KA201-024342
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Czy sa widoczne rezultaty wspotpracy rodzicow i nauczycieli?

25%

TAK NIE

* brak danych od 2 oséb

Trzy czwarte rodzicbw wspominato, ze dostrzegajg pozytywne wyniki kooperaciji

Z nauczycielami. Jako jej gtéwne efekty wymieniali:

e lepsze zachowanie dzieci ze SPE;

e poszerzona wiedza na temat zachowan dziecka ze SPE w réznorodnych sytuacjach
i Srodowiskach;

e zwiekszone zaufanie miedzy rodzicami i nauczycielami;

e poprawa komunikacji na linii rodzic-dziecko;

e wzrost samooceny dzieci ze SPE;

¢ mozliwos¢ Sledzenia postepow dzieci ze SPE;

» wieksza motywacja dzieci ze SPE do nauki;

e podwyzszona wrazliwos¢ nauczycieli na potrzeby dzieci ze SPE.

e Projekt N° 2016-1-1T02-KA201-024342
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Opinie o czestotliwosci rozmdéw z nauczycielem dotyczgcych mozliwosci i potrzeb dzieci z SPE

70%

60,0%

60%

50% +—

40%

30% +———
22,5%

20% +———
10% 7,5% 5,0% [ a ()

0% T T T
wiecej niz kilka razy  kilka razy w roku co najmniej raz w rzadziej nizraz w nigdy
w roku* roku roku

* brak danych od 1 osoby

Okoto 83% rodzicow odpowiedziato, ze czesto prowadzg rozmowy z nauczycielami na temat
funkcjonowania ich dzieci ze SPE — kilka razy do roku lub czesciej. Trzech rodzicéw z Polski
twierdzito, ze zdarza to sie rzadziej - jeden stwierdzit, Ze byto to raz w roku, a dwdch, ze wspomniato,

ze nie prowadzili takich rozmow.

Opinie na temat stopnia oferowanej pomocy dzieciom ze SPE przez nauczycieli

60%
50,0%

50%

40% +——

30%

19,4%
20% +———

13,9% .
2,8% 4,9%

10% +—

0% T T T
w bardzo duzym w duzym stopniu  w $rednim stopniu  w matym stopniu nie mam zdania
stopniu*

* brak danych od 4 oséb
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Prawie 93% rodzicéw uznato, ze nauczyciele pomagajg ich dzieciom w réznych trudnych
sytuacjach. Potowa z nich potwierdzita, ze wsparcie widoczne jest w bardzo duzym stopniu. Jedynie
dwoch rodzicéw z Cypru wskazato, ze nauczyciele nie sg pomocni dla ich dzieci w problematycznych
chwilach.

Czy nauczyciele znaja sytuacje rodzinng dzieci ze SPE?

20%
30%

TAK TAK, bez szczegétow NIE

*brak danych od 1 osoby

Dwie trzecie rodzicow ujawnito, ze nauczyciel jest poinformowany o domowej sytuacji
dziecka, jedna czwarta natomiast podkreslata, ze sg to jedynie generalne, najbardziej istotne
kwestie. Dwoch rodzicow z Litwy, jeden ze Stowenii i jeden z Cypru, wspomnieli, ze nauczyciele nie

posiadajg zadnej wiedzy o pozaszkolnej sytuacji dziecka.
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Dziecko ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE) w szkole

Opinie o faktycznej checi chodzenia do szkoty

POZYTYWNE m NEGATYWNE

*brak danych od 1 osoby

Ponad potowa rodzicow sgdzita, ze ich dzieci ze SPE chetnie uczeszczajg do szkoty, gdyz
majg mozliwo$¢ spotykania sie i bawienia z przyjaciotmi. Jako dodatkowe uzasadnienie wskazywali
m.in.: osigganie sukcesow, mito spedzony czas, uczenie sie¢ nowych rzeczy i spotykanie nowych
0so6b. Jednakze prawie 40% rodzicéw twierdzito, ze ich dziecko nie lubi chodzi¢ do szkoty, przede
wszystkim dlatego, ze odczuwajg presje i sg szykanowani przez otoczenie. Ponadto, dzieci ze SPE
miewajg problemy z uczeniem sie przez co szkota moze by¢ odbierana przez nich jako nudna

i nieinteresujgca.

Opinie dotyczace postawy dzieci ze SPE wobec nauki

POZYTYWNA, poniewaz dziecko: MECTSRALN D (el et ele G

e lubi nauke nowych rzeczy; nie jest wystarczajgco zmotywowane;
e chce przezwyciezac¢ trudnosci; nie lubia swoich lekgji;
e uczy sie, ze praktyka czyni mistrza; e

e odczuwa rados¢ zamiast frustracji; - . .
ma poczucie nlewystarczajqcego wsparcia,
e wie, ze nauka jest istotna;

_ ma problemy w nauce;
e jest zmotywowane.

jest szykanowane przez réwiesnikow.

widzenia autoréw i Komisja nie bierze odpowiedzialnosci za wykorzystanie zamieszczonych w niej
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Opinie na temat zachowania dzieci ze SPE w klasie szkolnej

Moje dziecko bierze aktywny udziat w zyciu klasy 25 62.0%
Moje dziecko ma satysfakcje z przebywania z grupg rowiesniczg 33 80.4%
Moje dziecko czuje sie potrzebne w klasie 19 46.4%
Moje dziecko jest dostrzegane przez réwiesnikéw 28 68.2%
Moje dziecko jest zapraszane na imprezy pozaszkolne przez 27 65.9%

réwiesnikow, np. urodziny

Réwiesnicy chetnie bawig sie z moim dzieckiem w grupie, grajg 32 78.0%
w gry zespotowe )

* zaleznie od pytania, brak danych od 1 do 5 os6b

Niemalze dwie trzecie rodzicéw uwazato, ze ich dzieci biorg aktywny udziat w zyciu klasy.
Twierdzili oni, ze wg dzieci czas spedzony w klasie byt ciekawy, a one same chetnie sie angazowaty
w kontakty spoteczne z rowiesnikami. W przypadku, gdy dziecko stronito od aktywnosci w klasie,
byto to zwykle efektem niesmiatosci i probleméw z adaptacjg do szybko zmieniajgcej sie sytuaci

szkolnej.

Ponad trzy czwarte rodzicéw sgdzito, ze dzieci ze SPE sg usatysfakcjonowane ich relacjami
z kolegami i kolezankami, gtéwnie dlatego, ze majg towarzystwo, z ktérym mogag spedzac¢ wolny
czas. Wskazywanie przez rodzica nizszej satysfakcji byto zwykle efektem odrzucenia dziecka przez
réwiesnikow.

Prawie potowa rodzicéw uznata, ze ich dzieci ze SPE majg poczucie przynaleznosci do grupy
klasowej, przede wszystkim ze wzgledu na pozytywne nastawienie ze strony rowiesnikéw.
Jednakze, prawie 35% rodzicow zauwazyto, ze dzieci ze SPE nie czujg sie potrzebne, co stanowi
konsekwencje negatywnych relacji z réwiesnikami, pojawiajgcego sie dokuczania, przezywania,

wysSmiewania oraz ignorowania.

Dwie trzecie rodzicéw uwazato, ze dzieci ze SPE sg doceniane przez kolegéw i kolezanki.
Jako uzasadnienie wskazywali m.in. posiadanie przez dzieci wyjgtkowych cech, ujawnianie

nietypowych pomystow i rozwigzan problemow oraz umiejetnosci rozbawienia rowiesnikow.
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Okoto 65% rodzicow stwierdzito, ze ich dzieci ze SPE sg zapraszane na réznorodne
spotkania i uroczystosci pozaszkolne. Dotyczy to gtéwnie najblizszych przyjaciot, ktorzy akceptujg
dziecko i lubig spedza¢ z nim czas wolny.

Prawie 80% rodzicéw myslato, ze réwiesnicy chetnie bawig sie z ich
zwigzane z postrzeganiem dzieci ze SPE jako mitych i towarzyskich.

Opinie na temat podej$cia nauczycieli do dzieci ze SPE

60%

53,6%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

akceptujacy* przecietny izolujacy odrzucajacy inne

* prak danych od 3 oséb

iza podejscia nauczycieli ujawnita, ze ponad potowa rodzicéw oceniata ich jako
rawie jedna pigta miata poczucie, ze traktujg oni dzieci ze SPE raczej obojetnie,
postrzegata nastawienia nauczycieli jako negatywne.
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70%

63,1%

60%

50% .
43,2% 44,7%

40%

32,5% 31,7% 34,3%

0, - .
30% 24,3%

21,0%

20% -

0, |
10% 5.2%

przejawianie zainteresowania zblizone oczekiwania podobne relacje interpersonalne

0% -

B traktowanie dzieci z SEN lepiej w poréwnaniu do rowiesnikéw
traktowanie dzieci z SEN poréwnywalnie do rowiesnikéw

traktowanie dzieci z SEN gorzej w poréwnaniu do réowiesnikow

* zaleznie od pytania brak danych od 2 do 4 oséb

Generalnie, rodzice twierdzili, ze dzieci ze SPE s3g podobnie traktowane przez nauczycieli,
jak ich rowiesnicy. Wedtug rodzicOw nauczyciele poswiecajg im tyle samo czasu, co pozostatym
dzieciom w klasie. Analizujgc oczekiwania nauczycieli rodzice uznali, ze wymagajg oni podobnego
poziomu wiedzy i umiejetnosci od wszystkich dzieci. Jedyna rdéznica ujawnita sie w zakresie relacji
nauczyciel-uczen — w jej przypadku rodzice uznali, ze nauczyciele majg lepsze relacje z dzieémi ze

SPE niz z ich réwiesnikami.

widzenia autoréw i Komisja nie bierze odpowiedzialnosci za wykorzystanie zamieszczonych w niej
informacii.
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Opinie na temat dodatkowych zaje¢

45%
41,4%
0% - 39,0%

35% —
30% +——— —

25% +— —

1 0,
20% 9,5% ——

15% . S
10% +——— S —

5% +——— ————— —
0,0% 0,0%
0% T T

sg dostosowane* sg raczej sg raczej sg niedostosowane nie wiem

dostosowane niedostosowane

*brak danych od 3 os6b

Wiekszos¢ rodzicow twierdzita, ze dodatkowe zajecia i aktywnosci oferowane dzieciom ze
SPE sg dostosowane do potrzeb dzieci. Nikt nie miat poczucia, ze zajecia sg zupetnie

niedostosowane, ale prawie 40% rodzicow nie byto w stanie ujawni¢ swojej opinii na ten temat.
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Dobrostan

Odczucia pojawiajace sie w ciggu ostatniego miesigca, zwigzane z edukacjg wiaczajgca

70%

60%

60% -

50% -
44%

40% T 3700
30%

30% -
23%
20% 21%
0, .|
20% 16%

10% 10% 10%

10% - % %
. . 3% 3%
0% ‘ .

zdecydowanie tak raczej tak Srednio raczej nie zdecydowanie nie

M Czy odczuwa Pani/Pan satysfakcje z faktu, iz Pani/Pana dziecko jest objete w szkole edukacja
wiaczajaca?

Czy odczuwa Pani/Pan, ze dzieki edukacji wigczajgcej wnosi sie co$ waznego do spoteczenstwa?
Czy odczuwa Pani/Pan, ze ludzie sg zasadniczo dobrzy?

* zaleznie od pytania brak danych od 1 do 6

80% rodzicéw czuto satysfakcje z tego, ze ich dzieci pracujg w nurcie edukacji wtaczajace;.
Kilku rodzicow byto umiarkowanie zadowolonych, a 10% nie bytlo w ogdle tym faktem
usatysfakcjonowane. Rodzice uznali réwniez, ze edukacja wigczajgca jest wazna w rozwoju
spoteczenstwa. Wspomnieli rowniez, ze w ich opinii ludzie sg raczej dobrzy, ale stwierdzenie to

potwierdzita jedynie potowa badanych — pozostali mieli w tej kwestii watpliwosci.
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0,
40% 38%
35%

299% 31%

0, 0
30% 28%
25% +— 23% 23%
20% 17% 17%

0 16% 17% ° °

15% o7 1>% :

0 1230/ —

13% 1%
10% - —
6%
5% - —
0% . T T 1
zdecydowanie tak raczej tak srednio raczej nie zdecydowanie nie

M Czy odczuwa Pani/Pan, ze spoteczenstwo jest dobrym miejscem lub staje sie lepszym miejscem dla zycia
wszystkich ludzi (zdrowych i chorych)?
Czy odczuwa Pani/Pan, ze nalezy do jakiejs spotecznosci (takiej jak, np. grupa nauczycieli, rodzicow,
terapeutow)?
Czy odczuwa Pani/Pan, ze to, jak funkcjonuje w kraju system edukacji wigczajgcej ma sens?

* zaleznie od pytania brak danych od 1 do 6 oséb

Wiekszos¢ rodzicow potwierdzita, ze spoteczenstwo jest dobrym miejscem do zycia dla
wszystkich ludzi, ale opinie nie byty jednoznaczne: 51% rodzicow zgodzito sie z tym zdaniem, 15%
jedynie czesciowo, a 34% miato inng opinie. Uczestnicy mieli takze poczucie, ze raczej przynaleza
do wiekszej grupy spotecznej, ale byli takze rodzice, ktdrzy nie odczuwali takiego wsparcia.
Niemalze 60% rodzicow twierdzito natomiast optymistycznie, ze sposéb, w jaki funkcjonuje edukacja

wigczajgca w ich kraju ma sens.
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DZIECI ZE SPECJALNYMI POTRZEBAMI EDUKACYJNYMI

Relacje z nauczycielami

Opinie na temat checi uczeszczania do szkoty

34%

13%

Lubig chodzi¢ do szkoty
Czasami lubig, a czasami nie lubig chodzi¢ do szkoty

Nie lubig chodzi¢ do szkoty

Wiekszos$¢ dzieci potwierdzita, ze lubi chodzi¢ do szkoty, przede wszystkim ze wzgledu na
mozliwos¢ uczenia sie nowych rzeczy, uczeszczania na interesujgce ich zajecia oraz spotkania
Z przyjaciotmi. Ponad jedna trzecia ucznidéw twierdzita jednak, ze nie lubi, a nawet nienawidzi
chodzenia do szkoty. Jak ttumaczenie podawali on m.in.:

e postrzeganie szkoty jako nudnej i niepotrzebnej;

e przekonanie, ze nauka jest trudna, a wymagania nauczycieli niedostosowane do ich

mozliwosci;

e koniecznos¢ wczesnego wstawania;

e podejscie nauczycieli, ktorzy tatwo wpadajg w gniew i zto$¢;

e negatywne podejscie rowiesnikéw — dokuczajg oni i wysmiewajg dzieci ze SPE.
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Nastawienie dzieci z SPE do nauki
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60% 55,6%

55,6% 57,U°0

50%

40%

30% 28,8%

35,6%

20% -

15,6%
10% -

16,0%

8 99

u| (5}

0%
przejawianie zainteresowania

zblizone oczekiwania podobne relacje interpersonalne

B traktowanie dzieci z SEN lepiej w poréwnaniu do rowiesnikow

traktowanie dzieci z SEN poréwnywalnie do réwiesnikéw

traktowanie dzieci z SEN gorzej w poréwnaniu do rowiesnikdw

Dzieci ze SPE miaty poczucie, ze sg traktowani przez nauczycieli podobnie do swoich

rowiesnikow. Analizy poszczegdlnych obszarow wykazaty, ze sadza, one, ze nauczyciele

poswiecajg im podobng ilos¢ uwagi, majg rowniez porownywalne oczekiwania. Jednoczeénie dzieci

ze SPE tgczg rownie pozytywne relacje z nauczycielami, jak ich rowiesnikow.

Opinie na temat wiary nauczycieli w mozliwosci dzieci ze SPE

40%
33,3%
30% 26,7%
20,0%
20%
8,9% 11,1%

10% +—— —
0% T T T

wszyscy nauczyciele wiekszosé pofowa nauczycieli mniej niz potowa zaden

nauczycieli nauczycieli
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Jedna trzecia dzieci uznata, ze mogg powiedzie¢ o wszystkich swoich nauczycielach, ze ci
dajg im do zrozumienia, ze wierzg w ich mozliwosci. W przypadku 14 uczniéw okazato sie, ze

opinia ta odnosi sie do mniej niz potowy badz do zadnego z nauczycieli.

Opinie na temat pomocy ze strony nauczycieli oferowanej dzieciom w trudnych sytuacjach

50%
41,9%
0% +—
30,2%
30%
20%
° 16,3%
11,6%
10%
0% ‘
w bardzo duzym stopniu* w duzym stopniu w $rednim stopniu w matym stopniu

*pbrak danych od 2 oséb

88% badanych dzieci twierdzito, ze nauczyciele sg pomocni oraz wspierajg ich w trudnych
sytuacjach. Niemalze trzy czwarte odpowiedziato, ze pomoc ta oferowana byta w Srednim bgdz

duzym zakresie, a wyniki te byly spéjne pomiedzy poszczegdlnymi krajami.
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Opinie na temat zaje¢ ze specjalistami

50%
45%
40% +—
35%
30%
25% +—
20%

44,4%

. 13,3%
15% +—— 11,1%
10% —

5% +—
0%

4,4%

pedagog psycholog logopeda fizjoterapeuta

Prawie dwie trzecie dzieci ze SPE wspominato, ze mieli on zajecia z roznymi specjalistami —
najczesciej byli to pedagodzy szkolni, jednakze ponad jedna czwarta podkreslata takze, ze mieli on

takze spotkania z innymi specjalistami, m.in. psychologami.

Relacje z rowiesnikami

llu przyjaciot maja dzieci ze SPE?

2%

27%

71%

Nie ma przyjacioét 1-2 przyjaciét Wiecej niz 3 przyjaciét

Ponad 70% dzieci ze SPE stwierdzito, ze majg wiecej niz 3 przyjaciot. Tylko jeden z uczniow

wskazat, ze nie ma zadnej bliskiej osoby w klasie szkolne;j.
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Opinie na temat relacji dzieci ze SPE z rowiesnikami

35% 33,3%
31,1%

30%

24,4%

25%

20% +———

15% +——

10% +———
6,7%
4,4%

5% +——

0%
bardzo dobre dobre srednie zte bardzo zte

Niemalze 60% ucznidéw ocenito relacje z rowiesnikami jako dobre badz bardzo dobre.

Wykazano jednak drobne réznice miedzy pahstwami. Ucznidw, ktdrzy postrzegali swoje relacje jako

zte pochodzili z Litwy, Stowenii, Cypru i Polski. We Witoszech dzieci twierdzity, ze kontakt

z rowiesnikami jest na niewielkim, ale nieco lepszym poziomie.

Opinie na temat aktywnos$ci klasowej

Biore aktywny udziat w zyciu klasy 31 68.9%
Mam satysfakcje z przebywania z grupg rowiesniczg 35 77.8%
Czuje sie potrzebny/a w klasie 29 64.4%
Jestem dostrzegany/a przez réwiesnikow 33 73.3%

Jestem zapraszany/a na imprezy pozaszkolne przez

e . 33 73.3%
réwiesnikow, np. urodzin

Rowiesnicy chetnie sg ze mng w grupie, grajg w gr
: y che ] g wgrupie, grajg w gry 36 80.0%
zespotéw

* zaleznie od pytania brak danych od 1 do 6 oséb
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Prawie 70% badanych dzieci uznato, ze biorg one aktywny udziat w zyciu swojej klasy.
Starajg sie angazowac¢, gdyz lubig pomagaé kolegom, kolezankom i nauczycielom. Dodatkowo
podkreslali, ze w trakcie lekcji starajg sie oni by¢ dobrymi uczniami i zgtaszac sie, jesli tylko znajg
poprawng odpowiedz. Mniejsze zaangazowanie dzieci bylo zwigzane zwykle z lekiem przed

wysmiewaniem ich przez réwiesnikdw.

77.8% dzieci twierdzito, ze sg oni usatysfakcjonowani z tego, ze mogag by¢ czescig zespotu
klasowego, szczegdlnie dlatego, gdyz, cenig sobie mozliwo$¢ spedzania czasu z kolegami
i wspblnego bawienia sie. Jednakze, byly rowniez osoby, ktére czuty sie klasie niekomfortowo —
zwykle byto to zwigzane z niesprzyjajgcym zachowaniem ze strony rowiesnikow, takie jak

wysmiewanie, bicie czy ktétnie.

Dwie trzecie uczniow ze SPE czuje, ze sg potrzebni w swojej klasie — zazwyczaj majg oni
wrazenie, ze potrzebujg ich koledzy, ale kilkoro stwierdzito, Zze angazujg sie w innych sposob, np.
zdarza sie, ze stajg sie oni mediatorami w sytuacjach konfliktowych albo wymyslajg gry czy zabawy.
W pojedynczych przypadkach dzieci miaty poczucie bezuzytecznosci ze wzgledu na odrzucenie ze

strony réwiesnikow.

Prawie trzy czwarte dzieci ze SPE twierdzi, ze jest dostrzegane przez kolegéw i kolezanki,
np. poprzez wybieranie ich jako wspétuczestnikdéw w réznorodnych aktywnosciach, a ich opinia jest
brana pod uwage w dyskusjach. Jednakze niektére dzieci podkre$laty, ze sg zauwazane, ale

w negatywny sposéb jako obiekt zartéw czy wysmiewania.

Wiekszos¢ dzieci potwierdzita, ze sg one zwykle zapraszane na spotkan po lekcjach, co byto

przez nich spostrzegano jako naturalne dla przyjaciét.

80% ucznibw ze SPE deklarowato, ze czesto bawi sie réwiesnikami podczas gier
zespotowych, szczegdlnie jesli sg oni sprawni fizycznie albo posiadajg niezbedne umiejetnosci
w danej grze. W przypadku, gdy dzieci nie byly akceptowane przez grupe, czestotliwos¢ Ich zabaw

Z grupg byta mniejsza.
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Pozytywne aspekty funkcionowania w grupie rowiesniczej

Dzieci ze SPE podczas rozmdéw wspominaty o nastepujgcych pozytywach bycia czescig

zespotu klasowego:

spotkania i zabawy z przyjaciétmi;

uczestnictwo w réznorodnych aktywnosciach;

brak poczucia wyizolowania i odrzucenia,

czerpania z pozytywnych cech réwiesnikow, np. bycia pomocnym i troskliwym;
posiadanie przyjaciét, ktérzy potrafig pocieszy¢ w trudnej sytuacji;

dzielenie wspolnych zainteresowan;

pozytywne nastawienie nauczycieli.

Negatywne aspekty funkcjonowania w grupie rowiesniczej

Badani uczniowie zauwazali takze negatywne aspekty wynikajgce z ich przynaleznosci do

grupy rowieéniczej:

¥

*

przeklinajgcy, niezbyt pomocni i niegrzeczni koledzy z klasy;
krzyki na lekcjach i przeszkadzanie sobie nawzajem;
obgadywanie i wysmiewanie dzieci ze SPE;

zadawanie gtupich pytah

nadmierne chwalenie sie przez réwiesnikow;

odrzucenie, ignorowanie i nieakceptowanie pomystow dziecka.
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Czy dzieci z SPE proszg o pomoc?

mTAK W NIE

* brak danych od 2 os6b

Niecate trzy czwarte badanych uczniéw ujawnito, ze w trudnych sytuacjach zwracajg sie oni
0 pomoc do swoich kolegéw. W Polsce wszystkie dzieci odpowiedziaty w powyzszy sposob, podczas
gdy w pozostatych krajach badani twierdzili, ze muszg aktywnie poszukiwa¢ wsparcia badz

samodzielnie radzi¢ sobie z pojawiajgcymi sie trudnosciami.

Edukacja

Opinie na temat dodatkowych celéw edukacyjnych

mTAK W NIE

* brak danych od 3 os6b
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Jedna trzecia badanych dzieci korzysta z dodatkowych materiatbw dydaktycznych.
W wiekszosci sg to kserokopie ¢wiczen, ktére nalezy wykonac na zajeciach szkolnych bgdz w domu.
Niektére z dzieci majg mozliwosé uzywania innych pomocy np. kalkulatora, komputera, narzedzi
korygujacych gramatyke czy wspomagajacych uczenie sie formut matematycznych,

a w pojedynczych przypadkach nawet pisania nieco innych testéw i sprawdzianow.

Opinie na temat zaje¢ dodatkowych

45%

40,5%

40%

35% +——
31,0%

30% +——

25% +—

20% +———
14,3%

15% +——
11,9%

10% | —

5% - 2,4%

O% T T T
zdecydowanie raczej zadowoleni raczej niezadowoleni  zdecydowanie nie mam zdania
zadowoleni niezadowoleni

* brak danych od 4 oséb

Wiekszos¢ dzieci twierdzita, ze sg w ich szkotach ciekawe zajecia dodatkowe, w ktdrych
mogg oni uczestniczy¢. Siedmiu ucznidw nie byto w petni usatysfakcjonowanych warsztatami
i zajeciami oferowanymi przez szkote. Analiza rezultatéw uzyskanych w poszczegélnych krajach

wykazata, ze tylko na Cyprze nie byto dzieci niezadowolonych z tego obszaru.
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40%

35% 34,1%

0, - —
30% 26,8%

25% —

19,5%
20% | —

15% —— S

10% 9,8% 9,8%

5% — ] . . —

0% ‘ ‘
dostosowane* raczej dostosowane raczej niedostosowane nie mam zdania
niedostosowane

* brak danych od 4 oséb

Ponad potowa dzieci uznata, ze zajecia pozalekcyjne sg dobrze dopasowane do ich
mozliwosci i sytuacji. Osmioro ucznidow czuto, ze aktywnosci dodatkowe nie sg zbyt adekwatne do
ich potrzeb i oczekiwan. W przypadku jednego z krajow, tj. Stowenii zadnego z dzieci nie miato

poczucia, ze szkolne aktywnosci sg dla nich odpowiednie.
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NAUCZYCIELE

Opinie na temat edukacji wigczajqcej

Opinie na temat prawa wszystkich dzieci do nauki w szkole ogélnodostepnej

TAK, majg do teg prawo poniewaz:

e jest to przygotowanie di przysztego,
dorostego zycia;

e szkota powinna gwarantowac rowne
mozliwosci dla wszystkich dzieci;

e  dzieci sg przysztoscig;

e dzieci rozwijaja sie szybciej, jesli maja
kontakt z réwiesnikami;

e sprzyja to socjalizacji dzieci;

® przespiesza to process nauczania;

e jest to prawnie zagwarantowane.

NIE, gdyz:

moze to prowadzi¢ do stagnacji;

nie ma wystarczajgcej ilosci nauczycieli, by
temu sprostac;

nauczyciele nie sg wystarczajgco dobrze
przeszkoleni;

dzieci moga mie¢ wrazenie, ze nie ma 0sdb,
ktore je wspieraja;

nie jest to mozliwe dla szkét, by
zindywidualizowa¢ process nauczania

i dostosowac go do zréznicowanych
problemoéw uczniéo z SPE;

wsparcie specjalistdw jest niewystarczajace.

Ponad trzy czwarte nauczycieli twierdzito, ze kazde dziecko ma prawo do nauki w szkole

ogolnodostepnej, bez wzgledu na rodzaj zaburzeh czy poziom niepetnosprawnosci. OSmiu

nauczycieli miato odmienne zdanie.

Zalety edukaciji wigczajgcej

akceptacja

i tolerancja

zaangazowania

e

lepsze

Zrozumienie

Projekt N° 2016-1-1T02-KA201-024342
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Nauczyciele wspominali kilka pozytywnych aspektow edukacji wigczajgcej takich jak:
budowanie postawy akceptacji i toleranciji, integracja dzieci z roznych srodowisk, zdobywanie wiedzy
i umiejetnosci spotecznych, atakze budowanie poczucie wiasnej wartosci, odpowiedzialnosci
i przynaleznos$ci do grupy/ Dodatkowo, nauczyciele zwrdcili uwage rowniez, na wsparciu ze strony
specjalistow oraz indywidualizacji procesu nauczania. Edukacja wigczajgca byta postrzegana jako

dobra droga do harmonizacji spoteczenstwa.

Wady edukaciji wigczajgcej

zbyt liczne problemy zmniejszona

klasy

w motywacja do

indywiduali nauki
‘ -zadji ‘ ‘

nadmierna
problemy
reaktywnos¢
w adaptacji W

Nauczyciele wskazali jako podstawowg wade edukacji wtgczajgcej niedostosowanie catego
systemu edukacji w poszczegdlnych krajach do potrzeb oséb ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Nauczyciele nie sg wyksztatceni do pracy z dzie¢mi ze SPE, klasy sg przepetnione,
przez niemozliwe jest indywidualne podejscie do kazdego z uczniow. Szkoty sg niedofinansowane
przez co nie ma mozliwosci zatrudnienia dodatkowych specjalistow lub zakupi¢ niezbedne
wyposazenie pracowni. Nauczyciele zauwazyli takze problem zwigzany z niechecig rodzicéw do

wspotpracy z placéwka, co moze spowalniaé proces edukacji dzieci ze SPE.
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Opinie na temat odczuwania przez dzieci ze SPE odmiennos$ci w grupie rowiesniczej

18%

TAK NIE

Prawie 85% nauczycieli uznato, ze dzieci ze SPE majg poczucie odmiennosci od
rowiesnikow, przede wszystkim ze wzgledu na ich stereotypizacje oraz brak wiedzy na temat ich
problemow w spoteczenstwie. Wedtug edukatoréw dzieci ze SPE zdajg sie by¢ zwykle swiadome
roznic miedzy nimi a ich réwiesnikami. Jednakze, czasami nie wiedzg one jak sie¢ zachowac i sg
zalezne od dorostych (nauczycieli, specjalistow, rodzicow). Czesto sg rowniez wyalienowane, przez
CO nie angazujg sie w zycie klasy. Poréwnujg sie one réwniez do réwiesnikow, co moze obnizac ich

samoocene.

Opinie na temat sposoboéw przezwyciezania trudnosci przez dzieci ze SPE

55%

Prébuja pokonywac trudnosci samodzielnie ® Potrzebujg pomocy w pokonywaniu trudnosci
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45% badanych nauczycieli wskazato, ze dzieci ze SPE starajg sie zwykle samodzielnie
rozwigzywac napotykane problemy. Szczegdlnie odnosi sie do to kwestii edukacyjnych (nauczanie),
artystycznych (rysowanie, taniec) oraz interakcji spotecznych. W opinii nauczycieli dzieci ze  SPE

pragng niezaleznos$ci, bo chcg praktykowac indywidualne przezwyciezanie trudnosci.

Wiekszosé nauczycieli uznata jednak, ze w wielu przypadkach niezbedna okazuje sie byé
pomoc dorostych lub rowiesnikéw. Gtownie dotyczy to sfery nauczania, ale niekiedy odnosi sie
réwniez do aspektéw emocjonalnych i spotecznych (odrzucenia przez kolegéw czy nieprzyjaznego

zachowania w stosunku do dzieci ze SPE).

Opinie na temat pomocy psychologicznej i pedagogicznej

70%

60% 58%

50%

40%

30%

20% 16% 1

0% 9%

0%
wystarczajgca* poprawna niewystarczajgca* nie mam zdania

* brak danych od 4 oséb

W przeciwienstwie do rodzicow, nauczycieli nie byli zadowoleni zakresem oferowanej
pomocy psychologicznej i pedagogicznej. Ponad potowa z nich uznata, ze jest ono niewystarczajgce.
Jedynie 33% twierdzito, ze jest ono adekwatne czy wystarczajgce. We Wioszech, na Litwie i Cyprze
wiekszos$¢ edukatorow nie byta usatysfakcjonowana wsparciem ze szkot, w Polsce nauczycieli byli

zadowoleni z jej zakresu. Na Stowenii natomiast proporcje te byly wyréwnane.
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System edukacyjny

Opinie na temat struktury klasy

Srednia ilo$¢ dzieci w klasie, do ktérej uczeszcza dziecko ze SPE to 20 oséb. W kazdej z klas
byto okoto 4 uczniéw ze SPE. Nieco wieksze zespoty klasowe byty w Polsce i ha Cyprze, podczas
gdy we Wioszech i Stowenii ucznidéw byto nieco mniej, okoto 18. Liczba uczniow ze SPE byta

zblizona w krajach partnerskich.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

dysfunkcje ruchowe 7%

dysfunkcje stuchowe 34%

dysfunkcje wzrokowe 23%

dysfunkcje CUN 30%

przewlekle chorzy 43%

dysleksja rozwojowa 57%

zaburzenia zachowania i emocji /hiperaktywnos¢ 98%

autyzm 51%

rodziny niewydolne wychowawczo 94%

marginalizacja z powoddw ekonomicznych 53%

niskie kompetencje spoteczne 62%

Analiza problemow uczniow ze SPE wykazata, Zze najczesciej odnoszg sie one do zaburzen
zachowania, problemow emocjonalnych, hiperaktywnosci, a takze trudnosci zwigzanych
z pochodzeniem z rodzin niewydolnych wychowawczo. Edukacja wtgczajgca czesto kojarzona jest
z niepetnosprawnoscig fizyczng, jednakze badania wykazaty, Zze nie jest to najwigksza grupa
uczniow - jedynie 17% nauczycieli wskazato, ze w ich klasach uczg sie uczniowie z tym problemem.
34% wspomniato ponadto problemy ze stuchem, a 23% problemy ze wzrokiem. Dodatkowo, we
Wioszech nauczyciele wskazali, ze niekiedy trudnosci pojawiajg sie takze u dzieci z innych krajow.
W Polsce wspominany zostat rowniez ptodowy zespét alkoholowy (FAS).
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Opinie na temat wspierania edukacji wiaczajacej przez szkote

10%

wsparcie brak wsparcia

* brak danych od 6 oséb

Wiekszo$¢é nauczycieli uznata, ze ich placéwka wspiera nauczanie w nurcie edukac;ji

wiaczajgcej podejmujgc réznorodne dziatania takie jak:

e angazowanie rodzicow w rozmaite formy dziatalnosci szkolnej, np. poprzez pomaganie
w wycieczkach klasowych;

¢ spotkanie specjalnej komisji opieki spotecznej;

¢ regularne informowanie rodzicow o postepach ich dzieci;

e spotkania ze specjalistami;

o dodatkowego asystenta podczas zajec lekcyjnych;

e zatrudnianie nauczycieli wyksztatconych w kierunku pedagogiki specjalnej w celu wsparcia
pozostatych pracownikéw;

e tzw. “nauczanie bez plecakéw’;

¢ indywidualizacje procesu nauczania;

e doradztwo dla uczniow;

o dywersyfikacje pracy w klasie;

e nauke poprzez wspotprace;

¢ promowanie nauki poprzez odkrywanie;

e krzewienie idei inkluzji, szacunku i tolerancj;

e dodatkowe zajecia dla uczniow, tj. socjoterapie, treningi psychologiczne i warsztaty.

Ponadto, prawie 32% nauczycieli podkreslata, ze szkoly nie sg architektonicznie

dostosowane do uczniéw ze SPE.
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Opinie na temat sposobdéw wspierania edukacji witgczajacej przez szkoty
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Nauczyciele wyjasnili, ze w ich placowkach stosuje sie szereg metod utatwiajgcych

wdrozenie edukacji wigczajgcej w codziennej pracy. Wiekszos¢ zostata wymieniona ponize;.

ORGANIZACJA
NAUCZANIA

® nauczanie domowe;

o dywersyfikacjia ¢wiczen;

o techniki behawioralne;

® praca w grupach;

o ¢wiczenia ze zmiennym
poziomem trudnosci;

e pomoc wzajemna w klasie;

e gry interaktywne;

o indywidualizacja programu
nauczania;

o wycieczki.

OCENIANIE WYNIKOW
W NAUCE

INETERIE]
proporcjonalne do
moztiwosci;
dostrzeganie matych
sukcesow;
zréznicowanie,

tagodniejsze oceniania;

wyjasnianie bteddow;

ocena ustna;
mate porcje wiedzy;

wieksza ilos¢ poprawek.

- Erasmus+

SRODKI DYDAKTYCZNE

metody SPEsoryczne;
bloczki, pitki, piasek
kinetyczne;
dodatkowe arkusze
éwiczen;

tablice interatywne;

plakaty;

karty pamiecy,
pocztowke;

gry planszowe;
oprogramowanie PC;

pomoce wizualne.

ORGANIZACJA CZASU
| PRZESTRZENI

usadzenie dzieci z SPE

blizej nauczyciela;

o tawki ustawione w okregi;

muzyka w klasie szkolnej;

przyjazne, kolorowe,

spokojne otoczenie;

grupy zrézniowanie pod

wzgledem umiejetnosci;

przestrzen z pomocami

dydaktycznymi;

kaciki zabawy, boiska;

dodatkowe klasy
warsztatowe dla dzieci

z SPE.
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CZAS | JAKOSC
NAUCZANIA

informowanie

0 pozostatym czasie

do zakoniczenia
testu/¢wiczenia;

rézne poziomy
zaawansowaniaéwiczen;
krétsze lekcje

z dtuzsyzmi przerwami;
podkreslanie gtéwnego
celu lekgji;

podziat materiatu na
mniejsze partie;

rézne limity czasowe.

STRUKTURA
(KLASA, AKTYWNOSC,
NAWYKI)

prosta i zrozumiata
struktura;

informowanie uczniéw
o problemach dzieci

z SPE;

interesujgca aktywnosci;
réznorodna struktura
lekcji;

rutyna;

apele szkolne;

tablica informacyjna;
obowigzkowe zasady dla

wszystkich uczniow.

PREZENTACJA WIEDZY

odmienne formuy
nauczania (plastyczne,
teatralne);

filmy, muzyka;
zaadaptowanie
prezentacji do
mozliwosci dzieci z SPE;
podkreslanie nabytej

wiedzy;

wizyty pozaszkolne

(muzea itp.);
nauka poprzez

eksperyment.

ROLA UCZNIA W MIEJSCU
| STRUKTURZE

. uczestnictwo;

. branie czynnego
udziatu;

. bycie cztonkiem
spotecznosci

klasowej.
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widzenia autoréw i Komisja nie bierze odpowiedzialnosci za wykorzystanie zamieszczonych w niej

informaciji.



Raport z badan

key!

T EACHERS,

DPO'T LEAVE - 53—
THE KIPS ALOVE.

Rola nauczyciela w edukacji wiqczajgcej

Opinie na temat przygotowania nauczycieli do pracy z dziecmi ze SPE

459
% 43%

40%

35%

30%
26%

25%

20%

0,
15% 3%
. 11% .
10% ———— — B 9%

5% — | — | —

0% T T T
zdecydowanie tak* raczej tak raczej nie zdecydowanie nie nie mam zdania

* brak danych od 1 osoby

Niemalze potowa nauczycieli twierdzita, ze czuje sie raczej przygotowana do pracy z dzieCmi
ze SPE. Tylko w Polsce i na Litwie badani zdecydowanie potwierdzili, ze posiadajg niezbedne
kompetencje. Na Stowenii i Cyprze wiekszo$¢ nauczycieli uznata, ze nie jest wystarczajgco dobrze

przygotowana i doswiadczona.

Czy nauczyciele posiadajg niezbedne wyksztatcenie i trening w pracy z dzieémi ze SPE?

45%

TAK NIE

* brak danych od 1 osoby

Projekt N° 2016-1-1T02-KA201-024342
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Ponad potowa nauczycieli stwierdzita, Zze majg oni wyksztatcenie do pracy z dzie¢mi ze SPE.

Gtoéwne kursy i warsztaty to m.in.:

e licencjat lub magisterium;

e seminaria z wtasnej inicjatywy;

e wilasne badania naukowe;

e podyplomowe kursy z psychologii, dysleksiji, socjoterapii, pedagogiki specjalnej, diagnozy
I terapii psychologicznej;

e czytanie profesjonalnej literatury.

Czy nauczyciele chca nabyé nowe umiejetnosci i kompetencje do pracy z dzie¢mi ze SPE?

45%
42%

40%
37%

35% +———

30% +———

25% +—

20% +—

15%
. 11%
10% 4 | 9A) -

5% ——— _— I—

0%
O% T T T
zdecydowanie tak* raczej tak raczej nie zdecydowanie nie nie mam zdania

* brak danych od 2 oséb

Ponad trzy czwarte badanych nauczycieli planuje ukonczy¢ dodatkowe zajecia
ksztattujgce ich umiejetnosci dydaktyczne badz uczestniczyli w takich spotkaniach
prowadzonych przez organy panstwo np. Ministerstwo Edukacji. Ich tematyka jest uzalezniona
od problemdw, z ktorymi borykajg sie nauczyciele w poszczegodlnych klasach i dotyczg gtownie

emocjonalnosci dzieci, radzenia sobie z agresja, socjoterapii i nowych metod badawczych.
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Samoocena inkluzywnych umiejetnosci edukacyjnych nauczycieli

oszacowanie, jakich umiejetnosci potrzebuje uczen

26 55.3%
wykorzystywanie indywidualnych zainteresowan
dzieci 28 59.5%

zieci

okreslenie sposobu dostosowywania zadania do
mozliwosci uczniébw oraz réznicowania poziomu 31 65.9%
¢cwiczen w klasie
dostosowywanie materiatéw dydaktycznych 32 69.1%
wyznaczanie celow kazdemu dziecku wedtug jego

31 65.9%
potrzeb
praca w zespole — z rodzicami i specjalistami 27 57.4%
udzielanie uczniom wsparcia 35 74 5%
stosowanie wigczajgcych metod nauczania 23 48.9%
ocenianie skuteczno$ci zastosowanych narzedzi o5 53.29%

* zaleznie od pytania brak danych od 2 do 3 oséb

Generalnie, badani nauczyciele uznali, ze rozwineli potrzebne im kompetencje do pracy
z dzie¢mi ze SPE. Najwyzszy poziom umiejetnosci dotyczyt m.in. udzielania wsparcia — prawie trzy
czwarte ocenito tg kompetencje jako dobrg badz bardzo dobrg. Ponadto, dostosowywanie
istniejgcych materiatdbw dydaktycznych do mozliwosci ucznidow ze SPE oceniane byto takze jako
satysfakcjonujgce. Nauczyciele wspominali, Ze nie sg zadowoleni ze swojego poziomu wiedzy
i zdolnosci do wigczania okreslonych metod inkluzywnych — mniej niz potowa ocenita sie¢ w tym

zakresie pozytywnie. Analiza miedzy krajami nie ujawnita réznic w tym zakresie.
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Opinie na temat pracy w nurcie edukacji w wiaczajgcej

50%

47%

45%
41%

40%
36%

35%
32%

30% -
27% 27% 27%

25% -
20%

20% -

15% -
9%

10% -
5% 5%

() -
5% 3%
0% 0%
0%

zdecydowanie tak raczej tak srednio raczej nie zdecydowanie nie

M Czy odczuwa Pani/Pan satysfakcje z pracy z uczniami w nurcie edukacji
wiaczajacej?

Czy odczuwa Pani/Pan, ze dzieki pracy z uczniami o specjalnych potrzebach
edukacyjnych wnosi co$ waznego do spoteczenstwa?

* zaleznie od pytania brak danych od 2 do 3 oséb

Wiekszos¢ nauczycieli (68%) byta usatysfakcjonowana mozliwosciami jakie otwierajg sie
przed nimi podczas pracy w nurcie edukacji wigczajgcej. Dyssatysfakcja pojawiata sie wsrod
edukatoréw ze Stowenii i Cypru (jedna osoba w kazdym z panstw). Badani mieli poczucie, ze
edukacja wigczajgca jest istotna i korzystna dla spoteczenstwa — 88% z nich zgodzito sie z tym
stwierdzeniem. Analiza ich opinii na temat natury ludzkiej wykazata, ze 50% z nich postrzega
ludzi jako dobrych, jedna czwarta myslata, ze sg zréznicowani, jedna czwarta sktaniata sie ku

postrzeganiu ich jako raczej ztych.
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69%

36%

36%

31%

24%

0
26% 22%

13%

16%

11%

8%

2% 2%
—

2% 2%

O% Bl T T 1
zdecydowanie tak raczej tak Srednio raczej nie zdecydowanie tak

M Czy odczuwa Pani/Pan, ze spoteczenstwo jest dobrym miejscem lub staje sie lepszym miejscem
Czy odczuwa Pani/Pan, ze nalezy do jakiejs spotecznosci (takiej jak, np. grupa nauczycieli, rodzicow,

terapeutow)?
Czy odczuwa Pani/Pan, ze to, jak funkcjonuje w kraju system edukacji wigczajgcej ma sens?

* brak danych od 3 oséb

60% nauczycieli uznato, ze spoteczenstwo stato sie lepszym miejscem do zycia dla ludzi
chorych i niepetnosprawnych. Tylko w Polsce i we Wtoszech (po jednej osobie) pojawity sie
odmienne zdania. Ponad 80% badanych czuto przynalezno$¢ do grupy badz wiekszej czesci
spoteczenstwa. Na Cyprze wszyscy nauczyciele mieli takie zdanie, podczas gdy w innych
krajach nie byto petnej spéjnosci. Analizujgc odpowiedzi na pytanie dotyczace aktualnego stanu
edukacji wigczajgcej wskazali oni, ze sposéb wdrazania tego nurtu ma sens, ale 39% twierdzito,

ze powinien on wygladac zupetnie inaczej.
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Wspoétpraca miedzy nauczycielami a rodzicami

Czy nauczyciel zna sytuacje rodzinng swoich uczniow?

6%

55%

TAK TAK, bez szczegotow NIE

W przeciwienstwie do opinii rodzicow, wiekszos¢ nauczycieli twierdzita, ze sg Swiadomi
ogdblnej sytuacji rodzinnej dzieci ze SPE, ale informacje przekazywane przez rodzicow
i opiekunow mogtyby by¢ bardziej szczegdtowe — pomogtoby to nauczycielowi, np. oferowac
alternatywne sposoby oddziatywan. W Polsce i na Cyprze, wszyscy nauczyciele posiadali
choéby podstawowg wiedze o uczniach, podczas gdy we Wtoszech, na Litwie i Stowenii byl

nauczyciele, ktorzy nie znali sytuacji dzieci.

Opinie na temat wspotpracy miedzy rodzicami a nauczycielami

50%
45%
40%
35%
30% 27,7%
25%
20%
15% —
10(; 10,6% 10,6% o
0 1 ] O;470
5% — — — —
0%

44,7%

bardzo dobra dobra przecietna niedostateczna nie potrafie tego
ocenic
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Niemalze poftowa nauczycieli uznata, ze ich wspétpraca z rodzicami ucznidw ze SPE

funkcjonuje na przecietnym poziomie, jesli chodzi o czestotliwos¢ i gtebie kontaktu. We

Wioszech, wiekszosé nauczycieli nie byta zadowolona ze wspodtpracy, w innych krajach oceny

wahaty sie od bardzo pozytywnych do niewystarczajgcych.

Korzysci ptynace ze wspotpracy rodzicoéw i nauczycieli

Nauczyciele wskazywali wiele korzystnych efektéw wzajemnej wspotpracy na linii rodzic-

szkota, np.:

e poszerzenie wiedzy o potrzebach dziecka ze SPE;

e pogodna, owocna atmosfera;

e wzrost autorytetu rodzicow i nauczycieli;

e spojne planowanie pracy;

e \WZzajemne wsparcie i pomaoc;

e szybszy rozwdj dzieci;

e lepszy stan emocjonalny dzieci;

» projektowanie efektywniejszych interakcji i aktywnosci;

e ciggty monitoring postepdéw dzieci;

e zapobieganie problemom wychowawczym;

e wyzsza motywacja, wieksze zaangazowanie, otwartos¢ i konsekwencja;

e zwiekszone mozliwosci przewidywania zachowan dzieci.

Trudnosci ptynace ze wspotpracy rodzicow i nauczycieli

Gtéwne aspekty wspomniane przez nauczycieli odnosity sie do:

e trudnosci w planowaniu i umawianiu spotkan;

e problemoéw komunikacyjnych — nieporozumien, braku kontaktu, zainteresowania i dialogu;

e spostrzegania ktopotow dzieci ze SPE jako porazek rodzicow;

e ukrywania problemdw dzieci (brak zaufania);

e leku przed odrzuceniem i byciem ocenionym stereotypowo;

e nieprawidtowego rozpoznania potrzeb dzieci;

e braku zgody i negatywnego nastawienia do szkoty;

e kwestionowania przez rodzicéw dziatan i propozycji nauczycieli oraz do braku

zaangazowania w sugerowane dziatania;

* X
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e braku akceptacji dziecka i jego problemoéw;

e braku checi i energii (ze strony nauczycieli i rodzicéw).

Czy efekty wspotpracy nauczycieli z rodzicami sa spostrzegane jako istotne i cenne?

11%

TAK NO

* brak danych od 4 oséb

Prawie 90% nauczycieli potwierdzito, ze dobra kooperacja z rodzicami moze mie¢ wiele
pozytywnych efektow. Wspominali oni m.in. o zmianach w zachowaniu dzieci ze SPE i ich
rozwoju w réznych kierunkach, lepszych rezultatach edukacyjnych, zwiekszonej motywacji do
nauki, wyzszej samoocenie i stabilnosci emocjonalnej oraz zrozumienia potrzeby przestrzegania
zasad. Ponadto, rodzice stali sie rowniez bardziej otwarci i aktywni, realizujgcy sugestie

i zalecenia szkoty oraz angazujgc sie w zycie szkolne.

e Projekt N° 2016-1-1T02-KA201-024342
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Zakres i formy wspotpracy z rodzicami ucznidw o specjalnych potrzebach edukacyjnych

Realizuje program wszechstronnego usprawniania dziecka

Udzielam wskazéwek w przypadku trudnosci rodzicéw lub
opiekunow w zadaniach wychowawczych

Rozmawiam o mozliwosciach, potrzebach dziecka

Wskazuje instytucje, z pomocy ktérych moze skorzystac
rodzic lub opiekun

Informuje o prawach przystugujgcych uczniom o
specjalnych potrzebach edukacyjnych

Informuje o obowigzkach rodzica i opiekuna, ktorymi sg
m.in.: uzgodnienie w formie umowy sprawy podawania
lekdéw dziecku oraz wykonywania zabiegéw medycznych
na terenie szkoty,

Uzgadniam zasady wspétpracy oraz realizacji zawartych
w programie zalecen skierowanych do rodzicow w domu

23

35

35

32

33

32

32

48.9%

74.5%

74.5%

68.1%

70.2%

68.1%

68.2%

Prawie trzy czwarte nauczycieli deklarowato, ze udziela rodzicom dzieci ze SPE instrukcji

i rad dotyczacych wypetniania trudnych zadan edukacyjnych lub korygowania nig prawidtowego

zachowania. Starajg sie oni réwniez omawia¢ z nimi prawa dzieci ze SPE oraz uzgadniajg

zasady wspotpracy i implementowania rekomendowanych przez szkote dziatan w domu.

Jednakze, tylko 49% badanych edukatoréw wdrazato programy rehabilitacyjne i rozwojowe.

Prébujg oni takze radzi¢ sobie z wieloma pojawiajgcymi sie problemami i trudnosciami. W razie

potrzeby kierujg oni rodzicéw do rekomendowanych placéwek. Organizujg takze spotkania,

podczas ktérych rodzice mogg z tatwoscig wymieniac¢ z nimi opinie na temat funkcjonowania ich

dzieci.
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RODZICE

e Rodzice majg niewielkg wiedze na temat edukacji wigczajacej — ponad 50% z nich nie
znato samego pojecia. Jednakze, sadzg oni, ze moze ona pomoc dzieciom zyskac
pewnosc siebie, wyeliminowac deficyty oraz przynies¢ pozytywne efekty edukacyjne.

o Wiekszos¢ rodzicow sadzita, ze dzieci ze SPE czujg sie odmiennie w grupie rowiesniczej,
przede wszystkim ze wzgledu na brak akceptacji ze strony kolegdw i kolezanek,
etykietowanie i dewaluacje oraz brak treningu spotecznego.

e Generalnie, rodzice byli usatysfakcjonowani poziomem opieki psychologicznej
| pedagogicznej w szkotach.

e Uznali oni, ze wspodipraca z nauczycielami moze przynie$¢ wiele korzysci — nauczyciele
mogag wspomac rodzicoéw rada, przekazacé instrukcje w razie potrzeby czy tez informowac
o istotnych aspektach funkcjonowania szkolnego ich dzieci. Jako gtéwny problem
wskazywali oni trudnosci komunikacyjne, niemoznos¢ zaplanowania i zorganizowania
spotkania (wlgczajgc w to brak checi i czasu), a takze nieprawidtowe nastawienie ze strony
nauczycieli.

* Rozwazajgc sytuacje dzieci, rodzice stwierdzili, ze lubig one uczeszczac do szkoty i majg
pozytywny stosunek do nauki. Jednakze, czesé¢ z nich uwazata, ze och dzieci nie sg
w petni zadowolone z ich szkolnego zycia ze wzgledu na forme prowadzonych zaje¢ oraz
nastawienie rowiesnikow.

* Rodzice byli rowniez przekonani, ze ich dzieci ze SPE sg traktowane przez nauczycieli

podobnie do pozostatych dzieci w klasie.

DZIECI
» Wiekszos¢ badanych dzieci ze SPE zgodzita sig, ze lubig one chodzi¢ szkoty, gdyz mogag
nauczy¢ sie nowych rzeczy, uczeszczac¢ na ciekawe zajecia oraz spotykac z przyjaciommi.
e Uczniowie mieli wrazenie, ze nauczyciele sg wobec nich pozytywnie zorientowani
i w trudnych sytuacjach dzieci moga liczy¢ na ich pomoc.
e Oceniajac relacje z réwiesnikami dzieci stwierdzity, ze sg one dobre lub bardzo dobre,
cho¢ w pojedynczych przypadkach wspomniaty one rézne formy bullyingu, dokuczania,
e Dzieci staraly sie bra¢ udziat w zyciu swojej klasy i zwykle czuly sie czescig swojej grupy
réwiesnicze;.
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e Niektérzy uczniowie zwrdcili uwage réwniez na to, ze zdarzajg sie sytuacje, w ktérych

koledzy ich odrzucaja, ignorujg czy nie akceptujg proponowanych przez nich pomystow.

NAUCZYCIELE

o Wiekszos$¢ badanych nauczycieli zgodzita sie, ze wszystkie dzieci majg prawo do nauki
w szkole publicznej, m.in. dlatego, ze jest to gwarantowane przez prawo oraz moze by¢
korzystane dla ich rozwoju.

e Zauwazyli oni, ze dzieci ze SPE czujg sie odmiennie w szkole ze wzgledu na istniejgca
W niej stereotypizacje i brak wiedzy na temat probleméw oséb ze SPE.

e W przeciwienstwie do rodzicéw, nauczyciele nie byli zadowoleni z poziomu wsparcia
psychologicznego i pedagogicznego oferowanego przez szkoty.

e Analizujgc dobre praktyki w nurcie edukacji wigczajgcej nauczyciele zwrdcili uwage na
angazowanie rodzicow w proces nauczania, regularne informowanie ich o funkcjonowaniu
dziecka, organizowaniu dodatkowych zaje¢ dla dzieci ze SPE, aranzowaniu spotkan ze
specjalistami oraz dywersyfikowaniu pracy w klasie.

e Nauczyciele czuli sie czesciowo przygotowani do pracy z dzie¢mi ze SPE, jednak majg
w planie udziat w kursach oraz dodatkowych treningach.

e Wspodiprace z rodzicami oceniali oni jako $rednig, przecietng. Gtéwnymi problemami
wtym zakresie sg trudnosci z komunikowaniem sie i organizowaniem spotkan
z opiekunami, lekiem rodzicéw przed odrzuceniem, ukrywaniem probleméw ich dzieci

oraz kwestionowaniem rekomendacji udzielanych przez szkote.
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Generalnym celem badan fokusowych, ktére przeprowadzono w grupach uczniéw, ich
rodzicéw oraz nauczycieli byto zidentyfikowanie potrzeb w zakresie edukacji wtgczajgcej. Waznym
zadaniem byto ustalenie kontekstu uczenia sie oraz celéw edukacji rozpatrywanych w zakresie
stosowania najlepszych praktyk pedagogicznych, metodologii, zagrozen, a takze okreslenie

preferencji przysztych uzytkownikéw stworzonych narzedzi pedagogicznych.

Celem wywiadéw prowadzonych w badanych grupach bylo uzyskanie infomacji na

nastepujace tematy:

e Aktualne doswiadczenia z ideg edukacji wigczajgcej w szkotach.

» Zidentyfikowanie gtéwnych barier edukacji wigczajace;.

e Tworzenie map najbardziej powszechnych zagrozen przyczyniajgcych sie do wykluczenia
spotecznego uczniow w szkotfach.

e Tworzenie nowych lub modyfikowanie istniejgcych zintegrowanych metod nauczania.

* Identyfikowanie najlepszych praktyk na poziomie lokalnym i krajowym.

e Okreslenie preferencji dotyczgcych przysztych narzedzi pedagogicznych stosowanych

w edukacji wtgczajgcej.

Kluczowe pytania zadane trzem grupom docelowym byly nastepujace:

Nauczyciele:

» Opisz swoje doswiadczenia zwigzane z edukacjg wigczajgcg w twojej szkole.

e Czy potrafisz zidentyfikowac gtdbwne bariery edukacji wtgczajacej?

e Jakie sg najczestsze zagrozenia powodujgce wykluczenie spoteczne uczniow w szkole?
e Jakie stosujesz nowe lub zmodyfikowane narzedzia w edukacji wigczajgcej?

e Czy potrafisz poda¢ najlepsze praktyki stosowane na poziomie lokalnym i krajowym?

e Jakie sg twoje preferencje odnosénie przysztych narzedzi pedagogicznych?
Uczniowie:

* Opisz swoje doswiadczenia zwigzane z edukacjg wigczajgcg w twojej szkole.

e Jak myslisz, co moze pomoc wykluczonym z grupy szkolnej dzieciom?

e Jakie sg najczestsze zagrozenia przyczyniajgce sie do wykluczenia spotecznego uczniow
w szkole?

e W jaki sposéb nauczyciele traktujg wykluczone dzieci?

e Czy potrafisz zidentyfikowac gtéwne bariery edukacji wtgczajgcej?
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Rodzice:

e Opisz swoje doswiadczenia zwigzane z edukacjg wigczajgcg w szkole twojego dziecka.

e Jakie sg najczestsze zagrozenia przyczyniajgce sie do wykluczenia spotecznego uczniow
w szkole?

e Co moze poméc samotnym dzieciom? (podac najlepsze praktyki stosowane na poziomie

lokalnym / krajowym).
e Czy potrafisz zidentyfikowac gtobwne bariery edukacji wtgczajgcej? .

W kazdym z krajow zostaly przeprowadzone badania fokusowe, w ktoérych uczestniczyta
jedna grupa sktadajgca sie z maksymalnie 10 osob (uczniéw, nauczycieli, rodzicéw). Zalecono, aby
uczestnicy grupy fokusowej byli innymi osobami niz te, ktére braly udziat we wczes$niej
prowadzonych wywiadach. Osobg prowadzacg dyskusje w grupie fokusowej byt cztonek zespotu
projektowego wyznaczony wczesniej przez lidera zespotu. Partnerzy wspotpracujgcy w projekcie
mieli mozliwo$¢ zorganizowania grup fokusowych z uwzglednieniem specyfiki swych krajow
| warunkéw lokalnych, tak aby uzyskaé jak najbardziej wiarygodne i doktadne wyniki. Srednia

dtugosc¢ dyskusji wynosita od 1,5 godziny do dwdch godzin.
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RODZICE

Polska - Uniwersytet todzki
Moderator — Katarzyna Walecka-Matyja

Badania przeprowadzono 25 kwietnia 2017, rano.
Miejsce badan fokusowych: Szkota Podstawowa nr 36, ul. Wieckowskiego 35, £6dz 90-734.
Uczestnicy: 3 matki ucznidéw zagrozonych wykluczeniem spotecznym.

Gléwne wnioski:

e Badane matki nie posiadaty wiedzy na temat edukacji wigczajace.

e Miaty trudnosci z opisaniem swoich doswiadczen zwigzanych z edukacjg wigczajaca;
zwracaty one uwage, ze w tego rodzaju edukacji potrzebny jest dobry, czesty kontakt
Z hauczycielami.

e Glowng zaletg edukacji wiaczajacej jest to, ze dziecko uczy sie pewnosci siebie i jest
doceniane.

* Gtéwne przeszkody w edukacji wtgczajgcej stanowig: brak indywidualnych zajec¢ w szkole,

szczegolnie na swietlicy; dzieci spedzajg czas w duzych grupach, a wiekszo$¢ zajec nie
jest dostepna dla wszystkich dzieci; szkota nie rozwija indywidualnych umiejetnosci
uczniow; szkota nie uczy zasad zachowania spotecznego, takich jak tolerancja; uczniowie
zagrozeni wykluczeniem spotecznym w szkole sg spokojni, delikatni i majg niskie
kompetencje spoteczne; szkota stara sie wspotpracowaé z rodzicami; nauczyciele
organizujg spotkania rodzicow, rodzinne pikniki; rodzice dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi nie wspotpracujg ze szkotg - majg pewne pretensje, ze nauczyciele nie
wspierajg ich w wychowywaniu dzieci i ze powinni sami to robi¢; pracujgcy rodzice majg
trudnosci z angazowaniem sie w zajecia szkolne, spotkania itp., co wynika gtoéwnie z ich
zmeczenia i braku czasu.

e Co moze pomdc: edukacja rodzicéw, poniewaz dzieci zagrozone wykluczeniem

spotecznym nie sg wychowywane w duchu tolerancji i szacunku dla innych; zwiekszenie
zainteresowania rodzicéw zachowaniem ich dzieci; organizowanie dodatkowych zajec,
takich jak Spiew - tego typu zajecia dobrze wptywajg na ucznidw zagrozonych
wykluczeniem spotecznym w szkole; zachecanie ucznidow zagrozonych wykluczeniem do
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udziatu w konkursach szkolnych (gtdwnie przez nauczycieli); najlepsze dzieci sg ciggle
wybierane do udziatu w konkursach, dlatego wazne jest, aby wiaczy¢ takze stabsze dzieci;
ksztatcenie uczniow w zakresie stosowania zasad spotecznych (zasady uprzejmosci,

tolerancji, wrazliwosci na obojetnos¢ spoteczng).

Cypr - ‘Panayias Tricherousas’ Szkofa Podstawowa nr 26

Moderator — Foteini Massou
Badania przeprowadzono 11 maja 2017, wieczorem.
Miejsce badan fokusowych: 26" Szkota Podstawowa Limassol — pokoj nauczycielski.

Uczestnicy: 2 matki i 2 ojcdw ucznidéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

Gtowne wnioski:

e Rodzice majg dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych (spektrum autyzmu,
niepetnosprawnosci fizycznej); dzieci sg zintegrowane z klasa, opuszczajg sale lekcyjng
na kilka godzin w tygodniu, aby wzig¢ udziat w specjalnie przygotowanej dla nich lekcji
w innej klasie, gdzie otrzymujg wsparcie od nauczyciela edukacji specjalnej. Dziecko ma
asystenta, ktéry jest tez jego nauczycielem od wczesnych lat w szkole podstawowej. Drugi
uczen miat asystenta, ktéry sie nim opiekowat tylko we wczesnych latach nauki w szkole
podstawowej. Trzeci uczen réwniez ma opiekuna. Wynika to z prawa obowigzujgcego na
Cyprze (1999).

* Wydaje sig, ze rodzice nie znajg filozofii edukacji wigczajgcej; wydaje sie, ze w duzej
mierze sg zadowoleni dzigki istnieniu dotychczasowego systemu sprzyjajgcemu integrac;i
uczniow.

e Rodzice sg ograniczeni medyczng perspektywg modelu niepetnosprawnosci, co sprawia,
ze informowanie ich jest pilne i konieczne, aby mogli zwrdécié sie ku spoteczmu rozumieniu
modelu niepetnosprawnosci i oczekiwac¢ wdrozenia systemu edukacji wigczajgce;j.

* Rodzice potrzebujg wsparcia we wszystkich dziedzinach;

o Gtoéwne przeszkody w edukaciji wigczajgcej stanowig: niektorzy rodzice nie akceptuja, ze

ich dziecko powinno by¢ traktowane "inaczej" w klasie / szkole. To samo dzieje sie
z dzie¢mi o specjalnych potrzebach edukacyjnych lub bez; reagujg negatywnie, gdy
zauwazg, ze otrzymujg cos$ innego niz inni uczniowie, np. rozne materiaty, rézne testy.
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e Program nauczania odnosi sie tylko do przecietnego ucznia; jednoczesnie duza ilos¢
materiatu, ktérg musi przygotowaé nauczyciel, utrudnia réznicowanie go w odpowiedzi ha
indywidualne mozliwosci ucznidw. Czasami asystent ucznia dziatla negatywnie na
dziecko. Opiekunowie potrzebujg odpowiedniego przeszkolenia, aby uzyskaé
odpowiednie kompetencje.

e Duzo czasu traci sie w procesie diagnozy i oceny "problemu" dziecka.

e Brakuje wiedzy na temat korzysci ptyngcych z edukacji wigczajgcej; potrzebna jest
odpowiednia informacja przeznaczona dla rodzicow i nauczycieli, aby mogli zrozumiec,

ze to dziatanie przynosi tylko korzysci dla dziecka.

Co moze pomoc:

e Rodzice i nauczyciele muszg by¢ odpowiednio poinformowani o edukacji wigczajacej, aby
mogli zrozumieé, ze przynosi ona wytgcznie korzysci dziecku.

* Rodzice i nauczyciele powinni odnosi¢ sie takze do znaczenia wspotpracy miedzy szkotg
a rodzing (nauczyciele - rodzice) oraz migedzy nauczycielami (nauczycielem ogolnym
I nauczycielem specjalnym, nauczycielem - nauczycielem). Dobrg forme komunikaciji
moze stanowi¢ notatnik komunikacyjny byitby, zwlaszcza pomiedzy nauczycielami
i rodzicami.  Kolejnym  waznym  elementem  sukcesu jest przygotowanie
zindywidualizowanego programu nauczania. Jest on potrzebny, by utatwi¢ ich wdrazanie
idei wkgczajgcej, a takze wszelkich innych innowaciji w klasie.

e Odpowiednie szkolenie nauczycieli w zakresie udzielania pomocy wykluczonym
spotecznie uczniom jest jeszcze bardziej konieczne. W wiekszoéci przypadkdéw dzieci
o specjalnych potrzebach edukacyjnych znajdujg sie pod opiekg nauczyciela edukac;ji

specjalnej, ktérego uwaza za najbardziej odpowiedniego dla nich.

Wtochy — Uniwersytet w Bolonii i IERFOP

Moderator — Patrizia Sandri
Badania przeprowadzono 8 maja 2017, po potudniu.
Miejsce badan fokusowych: Szkota Podstawowa Vado (Bolonia).

Uczestnicy: 3 matki, 2 uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
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Gléwne wnioski:

Istnieje potrzeba rozpowrzechniania i uswiadamiania wartosci funkcji edukacyjnej.

Model "medyczny", ktéry koncentruje sie gtownie na "deficycie" i na tym "co nie dziata",
wymaga specjalistycznych interwencji rehabilitantéw lub pracownikéw stuzby zdrowia,
czasami wystepuje ryzyko dominacji nad "modelem psychospotecznym ICF".

W modelu psychospotecznym dobrostan i rozwdj kazdego dziecka jest promowany nie
tylko poprzez podejmowane dziatania, ale takze poprzez obecnosé¢ czynnikéw
utatwiajgcych i utrudniajgcych obecne, w tym takze emocjonalne kompetencje
nauczyciela, a takze dydaktyka.

Niektérzy rodzice uwazaja, ze nauczyciele nie od razu podejmujg dziatania w obliczu
problemdéw, czekajgc, az pracownicy stuzby zdrowia przedstawig wyniki analiz
przesiewowych lub klinicznych; doswiadczenia te podkreslajg, ze niektérzy nauczyciele
odnoszg sie raczej do modelu medycznego / klinicznego niz do globalnego,

biopsychospotecznego podejscia zgodnego z ICF (2000).

Litwa- Vilniaus kolegija office, Wilno

Moderator — Vaiva Juskiené

Badania przeprowadzono 29 wrzes$nia 2017, po potudniu.

Miejsce badan fokusowych: Vilniaus kolegija, Saltoniskiy g. 58, 08105 Wilno, Litwa.

Uczestnicy: 2 rodzicéw — matka Romskich dzieci, ojciec dziecka z dysleksja.

Gléwne wnioski:

Gloéwne bariery edukacii wtgczajgcej stanowig: mata lub zadna swiadomos$¢ probleméw

z uczeniem sie uczniow, ktorzy nie znajg jezyka litewskiego, bardzo niski poziom
zaangazowania rodzicbw we wspdlne dziatania szkolne, brak wspotpracy miedzy
nauczycielami i rodzicami, wystepowanie roéznic miedzykulturowych, ktére nie sg
uwzglednianie przez nauczycieli podczas komunikacji z rodzicami, nie uczeszczanie
przez dzieci romskie na zajecia przedszkolne, co sprawia, ze nie sg na tym samym

poziomie, co inne dzieci, gdy zaczynajg nauke w pierwszej klasie.
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Co moze pomaoc:

e potrzebne sg zajecia adaptacyjne z naukg jezyka litewskiego dla grup mniejszosciowych,
potrzebne sg szkolenia z zakresu edukacji miedzykulturowej, edukacja rodzicow,
nauczycieli i uczniow w celu rozwijania tolerancji, niezbedny jest wzrost poziomu
zaangazowania rodzicow we wspolne dziatania szkolne oraz uwzglednianie roznic

miedzykulturowych przez wszystkie strony uczestniczgce w procesie edukacji.

Stowenia — Razvojno Izobrazevalni Center, Novo Mesto

Moderator — Metod Pavs$elj
Badania przeprowadzono 10 kwietnia 2017, po potudniu.
Miejsce badan fokusowych: Szkota Podstawowa Smihel, Smihel 2, 8000 Novo Mesto.

Uczestnicy: 2 rodzicéw uczniéw zagrozonych wykluczeniem spotecznym.

Gtowne wnioski:

¢ Rodzice podkreslali doswiadczanie stresu, brak komunikacji, a czasem brak gotowosci do
wspoétpracy ze strony nauczycieli.

e Rodzice sugerowali, co robi¢ zeby w ich szkole byto utatwione i wczesne wykrywanie
trudnosci edukacyjnych ucznidéw; jeden z rodzicéw zaproponowat wdrozenie dobrej
praktyki pochodzgcej z Anglii, ktérej idea polega na tym, ze réwiesnicy pomagajg w nauce
kolegom o specjalnych potrzebach edukacyjnych; inni rodzice podkreslali, ze zdrowi
réwiesnicy powinni wiedzie¢ wiecej o potrzebach swoich kolegéw z klasy, poniewaz
najlepszym dziataniem jest wigczanie ludzi do spoteczenstwa.

e Glowne bariery edukacji wigczajgcej stanowig: brak informacji na temat pracy w szkole,

prac domowych, egzaminéw szkolnych i wymagan; brak personelu szkolnego, ktory
pomagatby uczniom o specjalnych potrzebach edukacyjnych poza godzinami lekcyjnymi;
samotni rodzice nie majg wystarczajgcych mozliwosci kontaktu z nauczycielami, nie
wspoélpracujg ze szkotg wystarczajgco dobrze; zdrowi uczniowie nie sg wystarczajgco
poinformowani o wielu kwestiach dotyczacych ucznidw o specjalnych potrzebach
edukacyjnych.

e Co moze pomadc: wiecej okazji do rozmowy z nauczycielami, wiecej komunikacji pomiedzy

nauczycielami i rodzicami, komunikowanie sie z rowiesnikami o tym, jak wspierac

Projekt N° 2016-1-1T02-KA201-024342

Projekt ten zostat sfinansowany ze $rodkéw Unii Europejskiej. Publikacja ta przedstawia punkt
Erasmus —+  widzenia autorow i Komisja nie bierze odpowiedzialnosci za wykorzystanie zamieszczonych w niej

informacii.




Hey!

Raport z badan

T EACHERS,
DoN'T LEAVE —-72 —
THE KPS ALONE.

Whioski:
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i pomagac kolegom o specjalnych potrzebach edukacyjnych; praca zespotowa w gronie

profesjonalistow.

Generalnie rodzice nie posiadajg wiedzy na temat edukacji wiaczajgce;.

Rodzice réznig sie poziomem akceptacji trudnosci wykazywanych przez dzieci. Niektorzy
rodzice nie akceptujg, ze ich dziecko potrzebuje innego rodzaju "leczenia" w klasie.
Niektérzy rodzice ukrywajg trudnosci swych dzieci.

Niektérzy rodzice uwazajg, ze nauczyciele nie podejmujg natychmiastowych dziatah
w obliczu pojawiajgcych sie problemdw.

Niektorzy rodzice uwazajg, ze szkota nie rozwija indywidualnych zdolnosci uczniéw.
Niektorzy rodzice sadza, ze szkota nie uczy zasad prawidlowego zachowania
w spotecznstwie, takich jak tolerancja lub szacunek dla innosci.

Niektérzy rodzice, szczegdlnie pracujgcy zawodowo majg trudnosci z angazowaniem sie

w zajecia szkolne, spotkania itp. Jako gtéwne przyczyny podajg zmeczenie i brak czasu.
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UCZNIOWIE

Polska - Uniwersytet £ 6dzki
Moderator — Katarzyna Walecka-Matyja

Badania przeprowadzono 26 kwietnia 2017, rano.

Miejsce badan fokusowych: Szkota Podstawowa nr 36, ul. Wieckowskiego 35, 90-734 t.46dz,
Polska.

Uczestnicy: 3 uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych (2 chtopcéw, 1 dziewczyna);
wiek badanych: 9-11 lat.

Gtowne wnioski:

e Uczniowie lubig chodzi¢ do szkoty, gtdwnie z powodu réwiesnikow.

e Uczniowie spedzajg czas wolny na rozmowach, grach ruchowych.

¢ Nie spostrzegajg innych dzieci, ktore nie sg lubiane w klasie.

e Uczniowie rozumiejg jak moze sie czué sie dziecko wykluczone z klasy szkolnej — sg
smutni i przykro im z tego powodu.

e Uczniowie znajg gtéwny powdd odrzucenia dzieci przez rowie$nikow - sg "nowi".

e Uczniowie wiedzg, jak pomédc nieakceptowanym dzieciom. Najlesze sposoby to przyjazn
i kontakt ze zwierzetami.

e Nauczyciele sg zazwyczaj mili dla nieakceptowanych dzieci - ale jesli dzieci sg
niepostuszne, nauczyciele oceniajg je w negatywny sposob i tatwo sie gniewaja.

e W szkole istnieje wiele dodatkowych zaje¢ dla dzieci zagrozonych wykluczeniem
spotecznym, takich jak gra na gitarze lub mozliwos¢ uprawiania sportu.

e Dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych mogg liczy¢ na pomoc specjalistow:

nauczycieli, psychologéw i pedagogdéw.
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nayias Tricherousas’ Szkofa Podstawowa nr 26

Moderator — Foteini Massou

Badania przeprowadzono 11 maja 2017, wieczorem.

Miejsce badan fokusowych: szkota — pokdj nauczycielski.

Uczestnicy: 2 uczniow (chtopcy); wiek badanych: 9-12 lat. Dzieci sg zintegrowane z klasg

0gdina.

Gtowne wnioski:

Dzieci sg zintegrowane z klasg ogdlng, cho¢ opuszczajg zajecia, aby uczeszcza¢ na
zajecia z edukaciji specjalnej przez kilka godzin w tygodniu.

Jedno z dzieci uczacych sie w szkole od wczesnych lat edukacji ma nauczyciela
wspierajgcego, ktéry rowniez jest nauczycielem - drugie dziecko miato nauczyciela
wspierajgcego w poczatkowych latach szkoty podstawowe;j.

Niektore dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych reagujg negatywnie, gdy
zauwazajg, ze otrzymaty co$ innego niz inni uczniowie, np. rézne testy - ta sama reakcja
byta réwniez udziatem ucznidéw bez specjalnych potrzeb edukacyjnych. Uczniowie reagujg

réwniez negatywnie, gdy nauczyciel roznicuje swoje podejscie / materiaty / ocene itp.

Wiochy - Universytet w Bolonii i IERFOP

Moderato

r — Patrizia Sandri

Badania przeprowadzono 8 maja 2017, po potudniu.

Miejsce badan fokusowych: szkota podstawowa Vado (Bologna).

Uczestnicy: 5 uczniow (3 chtopcdéw and 2 dziewczyny); wiek badaych: 10 lat.

Gléwne wnioski:

System edukacji wigczajgcej nie tylko istnieje w klasie szkolnej, ale takze w otoczeniu.
Obecnos¢ idei kultury wigczenia pomaga uwrazliwi¢ wszystkich cztonkéw spotecznosci
szkolnej. Organizowane sg réwniez zajecia pozalekcyjne, z wykorzystaniem filmow,
ksigzek, Dbiografii, autobiografii, kreskéwek i bezposrednich relacji o0so6b

Z niepetnosprawnoscig i ich rodzin.
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e W klasie szkolnej nie wystepujg powazne problemy, ale znajdujg sie tam dzieci, ktére sg
denerwujgce i za takie zachowanie czesto sg obwiniane.

e Uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych czesto zartuja, ale to jak druga osoba
przyjmie zart, wptywa na ich zachowanie - mogg byc¢ niegrzeczni i sie ztoscic.

e Ucznidbw o specjalnych potrzebach edukacyjnych, ktérzy czesto wpadajg w zto$é
nauczyciele karzg, poniewaz nie rozumiejg ich zachowania.

e Wykorzystanie mediatorow w kontekscie edukacyjnym; rola nauczyciela jako mediatora
konfliktu.

Litwa- Vilniaus kolegija office, Wilno

Moderator — Vaiva Juskiené
Badania przeprowadzono 29 wrzesnia 2017, po potudniu.
Miejsce badanh fokusowych: Vilniaus kolegija, Saltonidkiy g. 58, 08105 Wilno, Litwa.

Uczestnicy: 3 uczniow (3 uczniowie z dysleksjg, ubodzy, Romowie).

Gléwne wnioski:

e Uczniowie lubig chodzi¢ do szkoty i uczy¢ sie.

e Uczniowie majg przyjaznych kolegow z klasy.

e Uczniowie dobrze sie czujg w szkole.

¢ Uczniowie otrzymujg niewielkg pomoc od specjalistow, nawet jesli jej potrzebujg.
e Uczniowie otrzymujg niewielkg lub zadng pomoc w szkole.

¢ Uczniowie Romscy czasami sg zastraszani przez rowie$nikow.

Stowenia — Razvojno Izobrazevalni Center, Novo Mesto

Moderator — Metod PavsSelj

Badania przeprowadzono 10 kwietnia 2017, po potudniu.

Miejsce badan fokusowych: Szkota Podstawowa Smihel, Smihel 2, 8000 Novo Mesto,

Stowenia.

Uczestnicy: 2 uczniow; wiek badanych: 10-13 lat.
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Gléwne wnioski:

Whioski:

Jeden uczen powiedziat, ze nie czuje sie dobrze w szkole, poniewaz nie ma przyjaciét, nie
moze bawi¢ sie LEGO i innymi zabawkami, jest za duzo pracy domowe;j ...

Inni uczniowie rowniez nie czujg sie dobrze w szkole, poniewaz muszg uczeszczaé¢ do
nowych szkét (na zyczenie rodzicow).

Jeden z ucznidw czuje sie dobrze w szkole.

Uczniowie majg problemy tylko z lekcjami jezyka angielskiego, w ktorych potrzebowali

pomocy W nauce.

Sytuacja szkolna uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi jest zréznicowana;
niektérzy uczniowie deklarujg, ze lubig chodzi¢ do szkoty z powodu rowiesnikéw (Polska),
inni deklaruja, ze nie lubig chodzi¢ do szkoty, poniewaz nie majag tam przyjaciot (Stowenia).
Uczniowie znajg powody odrzucenia przez rowiesnikéw: bycie "nowym", agresywne
zachowanie, bycie ekonomicznie biednym.

Szkoty organizujg specjalne zajecia dla uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych,
aby pomaoc im przezwyciezy¢ trudnosci z naukg, rozwingé umiejetnosci spoteczne, sktonié¢
do rozwijania zaintresowan i zaangazowania itp.

Uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych mogg liczy¢ na pomoc nauczycieli.
Uczniowie postrzegajg role nauczyciela jako mediatora, szczegdlnie w sytuacjach
konfliktowych (Wtochy).
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NAUCZYCIELE

Polska - Uniwersytet £ 6dzki
Moderator — Katarzyna Walecka-Matyja

Badania przeprowadzono 26 kwietnia 2017, rano.

Miejsce badanh fokusowych: Szkota Podstawowa nr 36, ul. Wieckowskiego 35, 90-734 L.46dz,
Polska.

Uczestnicy: 4 nauczycielki ze szkoty podstawowej; wiek badanych: 28-53 lat. Nauczyciele

edukacji zintegrowanej. Doswiadczenie zawodowe badanych wynosito od 4 do 29 Iat.

Gtowne wnioski:

e Nauczyciele zdefiniowali pojecie "edukacji wtgczajgcej" raczej intuicyjnie, poniewaz nie
mieli z nim zadnego rzeczywistego doswiadczenia.

¢ W ich opinii dzieci zagrozone wykluczeniem spotecznym to gtdwnie dzieci z biedniejszych
rodzin, ktére czesto majg problemy z wymowa.

¢ Nauczyciele twierdzg, ze wszystkie dzieci z roznymi problemami mogg zosta¢ wigczone
w inkluzywny edukacyjny, dtugotrwaly i precyzyjny proces.

e Dobre praktyki w edukacji wigczajacej: aplikowanie po réznego rodzaju srodki unijne,

udziat w projektach edukacyjnych, np. “Wyjatkowy uczen”, badania ankietowe rodzicow
(np. jakie zajeciach sg wskazane dla ich dzieci?), bogata oferta zaje¢ dla dzieci
z deficytami spotecznymi, dysleksjg rozwojowg, szkota prowadzi baze uczniéw
z problemami edukacyjnymi i wychowawczymi; po zakonczeniu 3 klasy facylitowanie
przejscia ucznia na kolejny poziom edukacji szkolnej — do 4 klasy; prowadzenie szkolnego
programu wspoétpracy z rodzicami — deklaracja otwartosci i zainteresowania nauczycieli
dzie¢mi, gtébwnie zagrozonymi wykluczeniem spotecznym; organizowanie zaje¢ ze
specjalistami, np. psycholog, logopeda, socjoterapeuta, mediacje, terapia pedagogiczna,;
szkolenia nauczycieli, zaréwno indywidualne jak i zespotowe; stosowanie aktywnych
metod nauczania, np. bazowanie na pozytywach, praca indywidualna i w podgrupach.

o Gtoéwne bariery edukacji wigczajgcej stanowig: duza liczebnos$¢ klas (20-26 uczniow) —

stanowi to przeszkoe w indywidualnym podejsciu do ucznia; niedostatek nauczycieli
wspierajgcych, specjalistéw, np. logopedow; wiele probleméw wychowawczych, ktore

rozwigzywane sg na biezgco w trakcie lekcji, skracajgc czas nauczania, czasem nawet do
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15 minut; niedostateczna wspétpraca z rodzicami, trudnos¢ w aangazowaniu ich we
wspélne dziatania; brak pracy z dzie¢mi w domu, np. konkurs ,Mam talent”; rodzice uczg
dzieci roszczeniowej postawy do sSwiata, nie sg dla dziecka autorytetem (brak
konsekwencji).

Co moze poméc: uswiadomienie rodzicow w zakresie obowigzku przystosowania dziecka

do samodzielnego funkcjonowania w spofeczenstwie; edukowanie rodzicow w zakresie
roli nauczyciela w szkole - nauczyciel to nie wrdg; przekazywanie rodzicom zasad
prawidtowego wychowania opartego na konsekwencji; edukacja rodzicow w zakresie
Swiatopoglgdu odnoszgcego sie do edukacji (nauka to nie tylko siedzenie w tawce, to
takze wycieczki; szkota to nie zto konieczne), zwrécenie uwagi na przerysowany obraz
szkoly przedstawiany w mediach (szkota jest winna wielu ztym zachowaniom czy
zdarzeniom), dbanie o to by zaréwno rodzic i nauczyciel byli autorytetami dla

dzieci/uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Cypr - ‘Panayias Tricherousas’ Szkofa Podstawowa nr 26

Moderator — Foteini Massou

Badania przeprowadzono 11 maja 2017, wieczorem.

Miejsce badan fokusowych: Szkota Podstawowa nr 26 — pokdj nauczycielski.

Uczestnicy: 3 nauczycielki, 1 nauczyciel od edukacji zintegrowanej; wiek badanych: 38-49

lat. Trzech z badanych pefnito funkcje nauczycieli wspierajgcych. Doswiadczenie zawodowe
badanych od 16 do 26 lat.

Gtowne wnioski:

Nauczyciele uczg w swojej klasie dzieci z réznymi rodzajami niepetnosprawnosci; dzieci
sg zintegrowane z klasg powszechng ze wzgledu na cypryjskie prawo.

Gtéwne bariery edukacji wigczajgcej stanowig: nauczyciele czujg sie bezradni;

nauczyciele czujg sie niedostatecznie przeszkoleni, by pomaga¢ dzieciom, ktére
potrzebujg czegos innego niz inni uczniowie - chcg bardziej pomagac¢ i przekazywaé
uczniom lepsze wskazéwki do nauki; nauczyciele sg uznawani za autorytet w klasie, co
utrudnia wspotprace z nauczycielami wspierajgcymi czy innymi specjalistami, ktérzy sg

dla ucznidw w celu udzielenia im dodatkowej pomocy w nauce; czasami nauczyciele

Projekt N° 2016-1-1T02-KA201-024342
Projekt ten zostat sfinansowany ze $rodkéw Unii Europejskiej. Publikacja ta przedstawia punkt

Taent Erasmus —+  widzenia autorow i Komisja nie bierze odpowiedzialnosci za wykorzystanie zamieszczonych w niej

informacii.



Raport z badan

key!

T EACHERS,

DoN'T LEAVE —79 —
THE KIPS ALOVE.

przejawiajg trudnosci w zaakceptowowniu innego nauczyciela w klasie; wspdlny program
nauczania i ogromna ilos¢ materiatdw, ktére muszg zostaé opracowane; dtugi czas
tracony w procesie identyfikacji, przekazywania i oceny "problemdw" dziecka ze

specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Wtochy - Uniwersytet Bologna i IERFOP

Moderator — Patrizia Sandri

Badania przeprowadzono 11 maja 2017, po potudniu.
Miejsce badah fokusowych: Szkota Podstawowa of Vado (Bolonia).

Uczestnicy: 4 nauczycielki; wiek badanych: 45 lat. Wszystkie badane uczg w zréznicowanych
klasach. Kazda z nauczycielek naucza wszystkich przedmiotéw na poziomie szkoty
podstawowej. Dwie z nich majg wyksztalcenie dot. m.in. specyficznych problemdéw

Z uczeniem. Doswiadczenie zawodowe badanych wynosi 16 lat.

Gtowne wnioski:

» Szkota jest otwarta dla kazdego dziecka, niezaleznie od wagi jego deficytow.

e  We wloskim systemie szkolnym rodzice majg swobode w zakresie podjecia decyzji, do
ktorej szkoty zapisa¢ dziecko.

e Szkota sprzyja przyjeciu wspotodpowiedzialnosci uczniéw za Sciezke ksztatcenia i zycie
szkolne.

¢ Nauczyciele dbajg o ogdlny rozwéj kazdego ucznia, zaréwno pod wzgledem uczenia sie
oraz dobrostanu, jak i relacji i solidarnosci w sferze emocjonalne;j.

e Gtéwne bariery edukaciji wigczajgcej stanowig: konflikty pomiedzy dzieémi; trudnosci

niektérych rodzicow w zaakceptowaniu faktu, ze ich dziecko ma trudnosci
(niepetnosprawnosé lub ujawnia trudnosci w uczeniu sie); niskie umiejetnosci nauczycieli
w zarzadzaniu klasg szkolng; wspoétpraca nauczycieli z rodzicami. Niektére bariery
edukacji wigczajgcej, ktére zidentyfikowano w odniesieniu do klas i szkot uczestniczgcych
w badaniach fokusowych, stale sg obecne w wielu innych wioskich szkotach

e Dobre praktyki w edukacji wiaczajgcej: "Nauczanie bez tornistrow" - oznacza

odpowiedzialnos¢, spotecznosé i goscinnosé; Tygodniowe Zgromadzenie dla Dzieci, aby

omoéwié, co robi¢ w szkole; Protokdt Lustrzanego Odbicia, analizujgcy sytuacje
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wykluczenia lub dyskomfortu; zintegrowane, spersonalizowane protokoty programowania
pomiedzy nauczycielami, nauczycielami, rodzicami; laboratoria poprawy zdolnosci

poznawczych; pole sygnatu.

Litwa- Vilniaus kolegija office, Wilno

Moderator — Vaiva Juskiené
Badania przeprowadzono 29 wrzes$nia 2017, po potudniu.
Miejsce badanh fokusowych: Vilniaus kolegija, Saltoniskiy g. 58, 08105 Wilno, Litwa.

Uczestnicy: 4 nauczycielki.

Gtowne wnioski:

e + Gidwne bariery edukacji witgczajgcej stanowig: niewystarczajgca wiedza i kompetencje

nauczycieli na temat tego jak ksztatci¢ uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych,
a takze jak oceniaC ich zdolnosci, brak nauczycieli wspierajgcych w szkofach, brak
wspotpracy pomiedzy nauczycielami oraz rodzicami, niskie umiejetnosci rodzicielskie,
brak informaciji zwrotnej od rodzicéw prowadzi do niskich wynikéw w rozwoju dzieci.

e + Co moze pomdc: przekazywanie rodzicom wiedzy z zakresu stosowania dobrych zasad

w komunikacji, aangazowanie rodzicow we wspolne dziatania szkolne, nauka rozwijania
prawidtowych relacji z dzieckiem, rodzicami i zespotem specjalistéw, co przyczyni sie do
lepszych osiggnie¢ naukowych jak i do wzrostu dobrostanu osdb zaangazowanych
w proces edukacji, wspieranie pracy zespotowej wielu specjalistow, z uwzglednieniem

wystepowania réznic miedzykulturowych.

Stowenia — Razvojno Izobrazevalni Center, Novo Mesto

Moderator — Metod Pavselj

Badania przeprowadzono 10 kwietnia 2017, po potudniu.

Miejsce badan fokusowych: Szkota Podstawowa Smihel, Smihel 2, 8000 Novo Mesto,

Stowenia.

Uczestnicy: 3 nauczycielki; wiek badanych: 31-51 lat. Wszystkie badane majg wielotetnie

doswiadczenie w nauczaniu ucznibw o specjalnych potrzebach edukacyjnych: dwie

Projekt N° 2016-1-1T02-KA201-024342

Projekt ten zostat sfinansowany ze $rodkéw Unii Europejskiej. Publikacja ta przedstawia punkt
Erasmus —+  widzenia autorow i Komisja nie bierze odpowiedzialnosci za wykorzystanie zamieszczonych w niej

informacii.




Raport z badan

key!

T EACHERS,

DoN'T LEAVE —-81 -
THE KIPS ALOVE.

nauczycielki pracujg na pierwszym poziomie edukacyjnym (jako uczgce wszystkich
przedmiotow w klasie), natomiast jedna pracuje na drugim poziomie edukacji szkolnej (jako
specjalista od matematyki i techniki). Doswiadczenie zawodowe badanych wynosi ponad 20

lat.

Gléwne wnioski:

e Kazdy z nauczycieli opisuje swoje wtasne doswiadczenia oraz to, jak sie z nimi czuje -
podkreslano stres, brak komunikacji, a czasem brak checi do wspotpracy ze strony
rodzicow.

e Nauczyciele podkreslili, ze nie sg odpowiednio przygotowani do pracy z dziecmi
0 szczegolnych potrzebach, takich jak: autyzm, gtuchota i twardo$¢ stuchu, $lepota i inne
zaburzenia wzroku itp.

e Nauczyciele uwazajg, ze stosunkowo ftatwo jest pracowaé z dzieCmi z fizycznymi
niepetnosprawnosciami, ale w przypadku innych deficytéw potrzebujg wiedzy
0 specjalnych metodach nauczania i pomocy ekspertow.

e Nauczyciele uwazajg, ze nie potrzebujg wiecej szkolen, na temat tego jak pracowaé
z dzie¢mi o szczegdblnych potrzebach edukacyjnych. Wolg raczej dowiedzie¢ sie wiecej o
dobrych praktykach, wymienia¢ doswiadczeniami i metodami nauczania z kolegami oraz
pracowac z rodzicami i ekspertami w tej dziedzinie.

e Nauczyciele ostrzegajg, ze praca zespotowa nie jest dobrym rozwigzaniem, gdy wielu
profesjonalistéw pracuje z dzie¢mi w tym samym okresie - moze to nie jest najlepsze
podejscie.

e Gtéwne bariery edukacji wigczajgcej stanowig: niedostateczny przeptyw informacji

pomiedzy nauczycielami na temat dziecka o specjalnych potrzebach eduakacyjnych;
niedostateczna wiedza nauczycieli na temat tego, jak w kontakcie indywidualnym
wspomagac ucznidw o specjalnych potrzebach eduakacyjnych.

e Co moze pomdc: przygotowanie systemu pracy z dzieckiem o specjalnych potrzebach

edukacyjnych; szybka identyfikacja probleméw ucznidéw wraz z odpowiedng wspotpraca
instytucji pomocowych; szybszy i doktadniejszy transfer informacji miedzy nauczycielami;
dodatkowy personel wyspecjalizowany w pracyz uczniami o specjalnych potrzebach
edukacyjnych; precyzyjne wskazéwki jak pracowaé z uczniami o specjalnych potrzebach
edukacyjnych; specjalistyczne projekty majgce na celu wsparcie ucznidow oraz szkolenia

dla nauczycieli i rodzicéw.
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Nauczyciele majg w swojej klasie dzieci z réznymi rodzajami niepetnosprawnosci.

W krajach takich jak Polska, Litwa i Stowenia nauczyciele rzadko pracujg z innymi
specjalistami w klasie. Specjalici wspotpracujg z nauczycielami na zajeciach szkolnych
we Wioszech i na Cyprze. Chociaz zdarza sie, ze nauczyciel ma trudnosci w akceptowaniu
innego nauczyciela w klasie. ! "

Ankietowani nauczyciele wskazali, ze nie byli ksztatceni (podézas gtéwnych studiéw

pedagogicznych) na temat pracy z dzie¢m ze SPE,

Stwierdzili, ze chcg wiecej wiedzie¢ o dobrych praktyka ienia¢ doswiadczenia

I metody nauczania z innymi nauczycielami oraz pracowaéiz’rodzicami i ekspertami.
Nauczyciele podkreslali rowniez, ze najbardziej skuteczne w realizacji zadan sg mate
zespoty nauczycieli i ekspertéw pracujgcych z dzieémi ze SPE. Stanowi to o mozliwosci
unikniecia wielu nieporozumien z rodzicami dziecka i o poprawie komunikacji w zespole.
Nauczyciele stwierdzili, ze istnieje wiele barier w edukacji wigczajgcej. Gtéwne problemy,
ktére opisali sg nastepujgce: duza liczba ucznibw w klasie, ktéra uniemozliwiaja
indywidualne podejscie do ucznia w procesie edukacyjnym; wiele nie-edukacyjnych
problemow z niektérymi dzieémi z SPE, ktére zwykle musza zostac rozwigzane podczas
lekcji, co skraca czas przeznaczony na nauczanie i uczenie sie; brak specjalistycznego
wsparcia i niewystarczajgca wspétpraca z rodzicami.

Nauczyciele opracowali wiele dobrych praktyk, ktére wykorzystujg w swojej pracy.
Nauczyciele stosujg réwniez zmodyfikowane metody nauczania: zréznicowanie lekcji;
uproszczenie ¢wiczen; przeznaczenie wiecej czasu na wykonanie ¢wiczenia / utatwienie
wykonania go w razie potrzeby; ksigzki komunikacyjne dla kazdego dziecka w razie
potrzeby; zindywidualizowane programy nauczania dla kazdego dziecka i praca
w specjalnie wyznaczonych stacjach.

Ankietowani nauczyciele zaproponowali kilka rozwigzan majgcych na celu poprawe
jakoéci edukacji wigczajgcej. Ich gtdéwne propozycje odnoszg sie do nastepujgcych
kwestii: zaréwno rodzice, jak i nauczyciele powinni stanowi¢ autorytety dla uczniéw ze
SPE; lepsze szkolenie nauczycieli w zarzgdzaniu zajeciami; skuteczniejszy system pracy
z dzieémi ze SPE w szkole; terminowa identyfikacja probleméw oraz lepsza komunikacja

i wspotpraca miedzy nauczycielami, uczniami i rodzicami.
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Reasumujgc, w projekcie Hey! Teachers don't leave the kids alone uczestniczyto 135
badanych z krajéw partnerskich: 49 nauczycieli, 45 ucznidéw i 41 rodzicow. Wiekszos¢ respondentéw
stanowity kobiety. Badani posiadali zréoznicowane doswiadczenia i poglady na kwestie edukac;ji

wigczajacej.

» Kazde dziecko jest indywidualne i wymaga szczegolnej troski.

e Potrzebny jest system wczesnej identyfikacji "problemow” i interwenciji.

e Nauczyciele, rodzice i eksperci powinni kierowac¢ sie globalnym, bio-psychospotecznym
podejsciem zgodnie z ICF (2000), niz modelem medycznym.

¢ Pozgdane zmiany w systemie szkolnym obejmuija:

e zmniejszona liczba ucznidow w klasie, gdzie znajdujg sie uczniowie ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,

e zachecanie uczniow zagrozonych wykluczeniem do udziatu w konkursach
szkolnych (gtéwnie przez nauczycieli);

e edukacja wszystkich ucznibw w zakresie stosowania zasad spotecznych
(uprzejmoéci, tolerancji, wrazliwosci na obojetno$¢ spoteczng, szacunek dla
innych itp.).

e Nauczyciele opracowali wiele dobrych praktyk, ktére stosujg w swojej pracy z uczniem ze
SPE. Korzystajg tez z wielu zmodyfikowanych metod nauczania.

e |stnieje potrzeba promowania inkluzywnych metod nauczania, ktére w duzej mierze sg
oparte na wspotpracy i zindywidualizowane.

e Nauczyciele i szkoty nie sg odpowiednio przygotowane do wigczenia dzieci o specjalnych
potrzebach, takich jak autyzm itp.

e Nauczyciele i rodzice potrzebujg wiecej edukacji i lepszej komunikacji, aby zapewnic
wystarczajgcg wspétprace dla dobra dzieci ze SPE.

e Pozadane zmiany w szkoleniu i edukacji nauczycieli obejmuja:

* kwestie edukacji wigczajgcej, np. efektywne zarzgdzanie klasg, radzenie sobie
z trudnymi uczniami, efektywna komunikacja i wspotpraca z instytucjami,
ekspertami i rodzicami; znajomos¢ cech i objawow kazdej niepetnosprawnosci;
e najlepszym sposobem poprawy metod nauczania i kluczem do zrozumienia
niepetnosprawnosci bytaby mozliwos¢ wymiany doswiadczen z innymi
nauczycielami pracujgcymi w nurcie edukacji wtgczajgce;j.
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* |stnieje potrzeba poprawy umiejetnosci wspotpracy pomiedzy rodzicami i nauczycielami.

e Pomoc psychologiczna jest niezbedng dla wspierania dzieci, nauczycieli i rodzicéw.

e Nalezy promowac inkluzywna, heterogeniczng kulture szkolng oraz rozwdéj kompetencji
miedzykulturowych u nauczycieli.

e Zwraca sie uwage, ze w krajach o dtugiej tradycji edukacji wtgczajgcej (w przypadku
Wioch to okres ok. 40 lat) wiecej podawanych przez badanych informacji dotyczyto
pozytywnych aspektéw edukacji wtgczajgcej niz w innych krajach (takich jak Stowenia,
Polska, Cypr).

Znaczenie uzyskanych wynikow badan mozna rozpatrywa¢ na dwéch poziomach, lokalnym
i miedzynarodowym. Na poziomie lokalnym badania te byly szczegélnie wazne dla zaangazowanych
w nie szkot, w tym dla nauczycieli, rodzicéw i ucznidw. Stworzyta sie bowiem ptaszczyzna oraz
mozliwos¢ otwartej dyskusji, rozméw oraz wzajemnego stuchania. Uznaje sie to za wyjagtkowo
sprzyjajace budowaniu lepszej komunikacji i wzajemnego wsparcia, zarowno teraz, jak
i w przysztosci. Wskazuje sie takze na inne pozytywne skutki, do ktorych zalicza sie mi.in.
facylitowanie lepszej organizacji systemu pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych
w ich szkotach. Natomiast na poziomie miedzynarodowym otrzymane rezultaty badan umozliwiajg
poréwnanie roznych sytuacji, w ktérych znajdujg sie uczniowie, ich rodziny i nauczyciele

w kontekscie realizacji idei edukacji wtgczajgcej w Europie.
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Badanie zrédet wtérnych przeprowadzono w celu zebrania informacji o funkcjonowaniu
nauczycieli, ucznioéw i ich rodzin w zakresie edukacji wigczajgcej w krajach partnerskich (Polska,
Stowenia, Wiochy, Cypr, Litwa). Celem badan byto uzupetnienie dotychczas uzyskanych wynikow
o teoretyczny punkt widzenia, z naciskiem na europejski wymiar tematu. W analizie uwzgledniono

dane z nastepujgcych zrodet:

e Literatura zrodiowa - opublikowana po 2000 roku.
e Dodatkowe Zrodta: sieci, grupy, fora i inne ustugi na poziomie europejskim, ktére dziatajg

w dziedzinie edukacji wigczajgce.

Gtéwne aspekty edukacji wiaczajacej przeznaczonej dla oséb ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Edukacja wigczajaca — Stowenia

Cele polityki edukacyjnej w Stowenii okresla Program dla Dzieci i Mtodziezy 2006-2016
(Ministerstwo Pracy, Rodziny i Spraw Socjalnych, 2006). W wyniku realizacji wspomnianych celow
majg zosta¢ zapewnione: rowne mozliwosci edukacji, poprawa jej dostepnoséci, zagwarantowanie
wysokiej jakosci edukacji dzieci, promowanie wzajemnej tolerancji, zmniejszanie nieréwnosci
spotecznych, poszanowanie réznorodnosci i praw cztowieka oraz wdrazanie procesu uczenia sie
przez cate zycie na wszystkich poziomach ksztalcenia. Program dla Dzieci
i Mtodziezy 2006-2016 zostat réwniez zaprojektowany w celu potwierdzenia polityki krajowej,
z naciskiem na strategie lizbonska.

Prowadzona edukacja powinna umozliwia¢ jednostce wzrost osobisty, zatrudnienie, korzystanie
z opieki spotecznej i dawaé wiecej zabezpieczenia spotecznego, przy jednoczesnym zwigkszeniu
bezpieczenstwa i spdjnosci spotecznej. Wazny krok zostat wykonany przez przyjecie Ustawy
o Szkole Podstawowej (1996 r., znowelizowanej w 2006 r.) oraz Ustawy o Umieszczaniu Dzieci
o Specjalnych Potrzebach (2000 r., znowelizowanej w 2016 r.).

Nalezy zauwazyé¢, ze do dnia dzisiejszego nie ma jednego organu na poziomie krajowym
w Stowenii, ktéry odpowiadatby za edukacje dzieci o specjalnych potrzebach, co jest juz
powszechne w wigkszosci panstw cztonkowskich UE (specjalne ministerstwa w ministerstwach,
agencje, itp.). Odnotowano, ze czesciowo przyjecie problemow koncepcyjnych pojawiajgcych sie
w obszarze edukacji dzieci o specjalnych potrzebach nastgpito przez Rade ds. Osob

Niepetnosprawnych Rzgdu Republiki Stowenii, utworzonej sitami miedzyresortowymi. W 2007 r.
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Ministerstwo Zdrowia utworzyto kolejng miedzyresortowg grupe roboczg, ktéra opracowata wniosek
dotyczacy uregulowania panstwowej pomocy dzieciom o specjalnych potrzebach. W jej sktad
wchodzili przedstawiciele Ministerstwa Zdrowia, Ministerstwa Pracy, Rodziny i Spraw Spotecznych
oraz Ministerstwa Edukacji i Sportu.

Kolejny wazny krok podjeto w 2008 r., kiedy Stowenia jako kraj zaangazowata sie jako staty
cztonek w prace Europejskiej Agencji Rozwoju Edukacji Specjalnej (www.european-agency.org).

Obecnie za wiodgca koncepcje polityczng w zakresie edukacji dzieci i mtodziezy o specjalnych
potrzebach, zaréwno na sSwiecie, jak i w Stowenii uwaza sie koncepcje wigczajacg. Podejscie
integracyjne lub metodologia podkresla potrzebe dostosowania srodowiska do dziecka. Poza
podstawami prawnymi edukacja wigczajgca w Stowenii jest zgodna z Instrukcjg dostosowania

realizacji programu szkét podstawowych do dzieci ze specjalnymi potrzebami (2008).

Edukacja wiaczajaca - Cypr

Mimo istnienia Konwencji Narodéw Zjednoczonych o Prawach Osob Niepetnosprawnych
z 2011 r. Cypr wdraza integracje na podstawie wlasnego ustawodawstwa (Ustawa 1999). Na tej
podstawie nauczyciele uczg w klasie ogdlnej takze dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(rézne rodzaje niepetnosprawnosci), np. dzieci ze spektrum autyzmu. Dzieci ze SPE sg oceniane
przez komisje w celu umieszczenia ich w najbardziej odpowiednim otoczeniu edukacyjnym (Szkoty
z ogolnodostepnymi salami lekcyjnymi i pozaszkolnymi, Szkoty z ogdlnodostepnymi klasami,
Edukacja Specjalna poza klasg, Wydziat Edukacji Specjalnej, ksztatcenie w Szkotach Specjalnych).

Rodzice posiadajgcy dzieci ze SPE majg doswiadczenia z integracjg, poniewaz na Cyprze
dzieci ze SPE uczg sie w klasach ogdlnodostepnych, ale takze opuszczajg zajecia przez kilka godzin
w tygodniu, aby wzig¢ udziat w zajeciach edukacji specjalnego, w specjalnej klasie, w ktorej
otrzymujg wsparcie od nauczycieli edukacji specjalne;j.

Zatem, pomimo ze wiele dzieci ze SPE funkcjonuje w szkole ogélnodostepnej na skutek
obowigzujgcych przepiséw z lat 1999-2014, zwaraca sie uwage na to, ze cho¢ system oferuje
dzieciom socjalizacje, to niekoniecznie odpowiednig edukacje. Nowy Krajowy Program Nauczania
jest nieadekwatny w SPEsie politycznym, co moze stanowi¢ powazng przeszkode na drodze do
promowania idei edukacji wigczajgcej. Istnieje potrzeba przeformutowania zatozern Nowego
Narodowego Programu Nauczania, aby lepiej pasowaty do deklarowane;j filozofii demokratycznych
I humanitarnych szkot, ktore celebrujg réznorodnosc, prawa cztowieka i sprawiedliwosc spoteczna.
Wazne, by rodzice i nauczyciele byli odpowiednio poinformowani o systemie edukacji wtaczajacej,
aby mogli zrozumie¢, ze przyniesie on korzysci dzieciom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
W stuzbie edukacji wraz z wytycznymi programu nauczania i wsparciem w szkole edukacja
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wlaczajgca dostarczy nauczycielom narzedzi do zastosowania bardziej sprzyjajgcych wigczeniu
praktyk.

Edukacja wiaczajqca - Wiochy

We Wioszech w szkotach ogolinodostepnych dziatania integracyjne w odniesieniu do uczniéw ze
srodowisk defaworyzowanych obowigzujg od czterdziestu lat. W poréwnaniu do pierwszej fazy
wigczania uczniow niepetnosprawnych, ktéra miata miejsce w péznych latach siedemdziesigtych,
wioski system szkolnictwa znacznie sie zmienit, w szczegodlnosci uznajgc autonomie instytucji
edukacyjnych. Wskazania normatywne - a takze znaczna czes¢ doswiadczen ptyngcych z dziatan
dydaktycznych i edukacyjnych - sktonity szkote do myslenia o sobie jako wspélnocie edukacyjne;j,
ktora ma swiadomo$¢ wystepowania roznic i jest zdolna do proponowania ukierunkowanych
i roznorodnych strategii nauczania. W tym SPEsie mozna stwierdzi¢, ze powyzsza perspektywa jest
podkreslana we Witoszech, a przejscie od integracji do wigczania stanowi kontynuacje dziatah
Z przesziosci.

Jak pisat Andrea Canevaro w 2011 roku, z perspektywy nauczyciela, w integracji szkolnej
"Integracja nie jest produktem naturalnym i mechanicznym. Jest procesem ewolucyjnym,
intencjonalnym i swiadomym”. Wspétczesnie we Wioszech zostato to przetozone na proces, ktéry
byt bardzo pozadany zaréwno przez instytucje jak i rodziny, tak jak i przez demokratycznych
nauczycieli. Rozwijat sie on w sposdb nieciggty, poprzez kreslenie niejednorodnego obrazu, sytuacji
doskonatosci i dobrej jakosci, jak takze przez inne o wiele bardziej krytyczne
i mniej wspofczesne kwestie.

Bycie Wiaczajgcym oznacza skupienie sie na uczeniu sie, koncentracje na: potrzebach danej
osoby, indywidualizacji, strategiach edukacyjnych, poswieceniu czasu na nauke i towarzyszeniu
uczniom i ich rodzinom w trakcie podrézy edukacyjnej, tworczej zabawy, organizacji i planowaniu,
eksperymentowaniu i dokumentowaniu wynikow. W tym SPEsie ciggte i nieustanne zapewnienie
jakoéci integracji i wigczenia obejmuje dazenie do wysokiej jakosci codziennej edukacji
przeznaczonej dla wszystkich ucznidéw, po to by uczyni¢ klase i szkote spotecznoscig uczacy sie
i budujgcg wiedze. Nalezy dodac¢, ze ustawa o "Dobrej Szkole" weszta w zycie w lipcu 2016 r., co
wprowadzito szereg nowoséci do wloskiego systemu szkolnictwa:

¢ R6zne mozliwosci, by uzyskaé dostep do specjalistow wspierajgcych. Z drugiej strony —
w przeciwienstwie do tego, co dzieje sie dzisiaj - ksztatcenie zawodowe dla tych, ktorzy
chcg zostaé nauczycielami wspierajgcymi ucznidow ze specjalnymi potrzebami

edukacyjnymi, poczgwszy od poziomu ich podstawowych studiéw uniwersyteckich
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e Przeglady kryteribw wigczenia potrzebne do petnienia roli nauczyciela wspierajgcego,
w celu zapewnienia uczniom niepetnosprawnym kontynuacji prawa do nauki oraz
umozliwienia im korzystania z pomocy tego samego nauczyciela przez caty ten etap
edukaciji.

e |dentyfikacja zakresu kompetenciji réznych wiadz lokalnych w odniesieniu do swiadczenia
wsparcia w zakresie jak najbardziej odpowiedniego zarejestrowania ucznia w szkole.

e Ocena wskaznikbw samooceny i oceny wigczenia do szkoty.

e Przeglad Warunkow i Kryteriow Certyfikacji, ktére powinny zosta¢ wykorzystane w celu
zidentyfikowania pozostatych umiejetnosci dziecka ze SPE, po to by mdc je rozwijac
wedtug okreslonych $ciezek edukacyjnych, wspdlnie ze wszystkimi publicznymi,
prywatnymi lub kontraktowymi specjalistami sektora publicznego. Podkresla sie, ze istotne
by byto mniej farmakoterapii w leczeniu niepetnosprawnosci a wiecej koncentracji na
rozwoju rezydualnych umiejetnosci danej osoby. Podejécie to nie tylko opiera sie na
perspektywie dobrostanu, ale takze obejmuje zatozenia odpowiadajgce biopsychiczno-
spotecznemu modelowi, ktére zostaty przyjete w 2006 r. przez Konwencje Narodéw
Zjednoczonych o Prawach Oso6b Niepetnosprawnych.

e Zapewnienie standardéw szkolenia wstepnego, jak i doskonalenia zawodowego dla
nauczyciei w zakresie pedagogiczno-dydaktycznych i organizacyjnych aspektow
integracji szkolne;.

e Zapewnienie standardéw w zakresie doskonalenia zawodowego dla personelu
administracyjnego, technicznego i pomocniczego, w odniesieniu do konkretnych
umiejetnosci, podstawowej opieki oraz organizacyjnych, edukacyjno-relacyjnych

aspektow integracji szkolnej.

Edukacja wigczajaca - Litwa

Edukacja wigczajgca na Litwie poczgtkowo opierata sie na dokumentach
miedzynarodowych: Europejskiej Konwencji Praw Dziecka (1989), Standardowe Zasady
Wyréwnywania Szans Oséb Niepetnosprawnych (1993)
i Deklaracja z Salamanki oraz wytyczne dla dziatan w zakresie specjalnych potrzeb
edukacyjnych (1994) i ideach w nich zawartych : ,kazde dziecko jest wyjgtkowe i ma indywidualne

”

zainteresowania, umiejetnosci i potrzeby edukacyjne, typowe tylko dla niego,” “ systemy edukacyjne

i programy nauczania powinny by¢ dostosowane do potrzeb réznych dzieci i réznic w potrzebach,”
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“szkoty powinny opierac sie na zasadach edukacji wtgczajgcej — najskuteczniejszego sposobu na
przezwyciezenie dyskryminacji i segregacji — i pomaga¢ w tworzeniu spotecznosci z naciskiem na
tolerancje réznic, aby stworzy¢ zrownowazone spoteczenstwo, dgzyé do najlepszej edukacji dla

swoich cztonkdéw zgodnie z ich mozliwosciami”.

Rozszerzajac i wzbogacajgc koncepcje edukacji wtgczajgcej na Litwie, wskazano, ze idea,
ze integracja i jako$¢ sg ze sobg powigzane, i w tym etosie wigczajgcym moze by¢ znaczaca
w edukaciji jakosciowej dla wszystkich dzieci (Forum Edukacyjne w Dakarze (2000), Europejska
Konwencja Oséb Niepetnosprawnych (2006), Wytyczne dotyczgce wilgczajgcej polityki oSwiatowej
UNESCO (2009), UNESCO (2009)). Oczekuje sie, ze dalszy rozwoj tej koncepcji edukacji na Litwie
nastgpi w kontekscie europejskiej strategii na rzecz potrzeb specjalnych (2020), ktéra nadaje
priorytet polityce edukacyjnej opartej na badaniu stanu edukacji wigczajgcej w krajach UE, ze
szczegolnym uwzglednieniem godnosci, indywidualnosci i moralnosci kazdej osoby, w tym

tozsamosci narodowej i obywatelstwa.

Aktualna koncepcja ksztatcenia integracyjnego na Litwie: ,edukacja wtgczajgca to proces,
ktéry zapewnia edukacje jakosciowg dla wszystkich jej uczestnikbéw, gdzie uwaga jest skupiona na
oczekiwaniach kazdego ucznia, rodzicach uczniow, a takze na specyfice potrzeb kazdego ucznia,
zapotrzebowaniu w sferze opieki specjalnej oraz ustug specjalnych i zatrzymaniu procesow
rezygnacji z systemu edukac;ji ("Plan dziatan na rzecz rozwoju edukacji wtgczajgcej na lata 2014-
2016", zatwierdzony przez Ministra Edukacji i Nauki, 2014-09-05, prawo nr V-808).

Edukacja wigczajaca — Polska

W Polsce obowigzujgc ramy prawne dla edukacji wigczajgcej zostaty ustanowione w 2015 r.,
jednak tradycja siega roku 1990/1991 r. Zgodnie z najnowszymi normami prawnymi edukacja dla
dzieci z SPE jest mozliwa w kilku typach instytucji edukacyjnych, takich jak szkoty publiczne
(przedszkola), szkoty publiczne (przedszkola) z klasami integracyjnymi, szkoty integracyjne
(przedszkola), szkoty publiczne (przedszkola) z klasami specjalnymi, szkoty specjalne (przedszkola)
oraz w roznych rodzajach specjalnych osrodkéw edukacyjno-rozwojowych. Edukacja dzieci
niepetnosprawnych lub zagrozonych wykluczeniem spotecznym moze w razie potrzeby zostaé
przedtuzona. W polskich szkotach publicznych dzieci sg objete standardowym procesem

edukacyjnym.

Kazde dziecko z SPE uczestniczy w indywidualnym programie edukacyjno-terapeutycznym

uwzgledniajgcym:
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e sposob i zakres dostosowania wymagan edukacyjnych i programu edukacji szkolnej
odpowiednio do indywidualnego rozwoju, potrzeb edukacyjnych i mozliwosci
psychofizycznych dziecka;

e zintegrowane dziatania nauczycieli i profesjonalistéw zaangazowanych w proces
edukacyijny;

e forma i czas, w jakich uczen otrzymuje pomoc psychologiczng i pedagogiczna;

e dziatania wspierajgce rodzicow dziecka;

e Zzajecia z rewalidacji, rehabilitaciji i terapii spotecznej oraz inne dziatania dostosowane do
indywidualnego rozwoju dziecka;

e zakres wspotpracy nauczycieli i specjalistéw;

e dla ucznidw niepetnosprawnych metody dostosowania warunkéw ksztatcenia do
charakteru niepetnosprawnosci studenta, w tym korzystania z technologii asystujgce;

w edukaciji.

Ideg lezgca u podstaw edukacji wtgczajgcej jest zmiana procesu szkolnego, tak aby lepiej
odpowiadat on potrzebom uczniéow z réznymi problemami edukacyjnymi. Wedtug raportu Najwyzszej
Izby Kontroli (NIK), w szkotach publicznych w Polsce podstawowe instytucje, ktére powinny wdrazaé
edukacje wlaczajgcg, niestety nie sg odpowiednio przygotowane do pracy z dzieémi SPE.
Niepetnosprawni studenci wykazujg szereg specjalnych potrzeb, ktérych szkoty publiczne nie
zawsze sg w stanie sprostaé. Szeroko zakrojone wdrazanie edukacji wtgczajgcej w Polsce wymaga
interdyscyplinarnych interwencji i systematycznych zmian. Istnieje rowniez potrzeba wigkszej
elastycznosci w programach nauczania, indywidualizacji nauczania i lepszego przygotowania

systeméw wsparcia dla nauczycieli szkét podstawowych.
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Order on requirements for the establishment of public elementary schools, public elementary schools

and educational institutions for children and youth with special needs, and public music schools

http://pisrs.si/Pis.web/pregledPredpisa?id=PRAV6693

Rules on norms and standards for the implementation of the primary school programme

http://pisrs.si/Pis.web/pregledPredpisa?id=PRAV7973
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http://www.uradni-list.si/1/objava.jsp?urlid=201158&stevilka=2714
http://www.uradni-list.si/1/objava.jsp?urlid=201158&stevilka=2714
http://www.uradni-list.si/1/content?id=114835
http://www.uradni-list.si/1/content?id=114835
http://www.uradni-list.si/1/content?id=114834#!/Pravilnik-o-organizaciji-in-nacinu-dela-komisij-za-usmerjanje-otrok-s-posebnimi-potrebami
http://www.uradni-list.si/1/content?id=114834#!/Pravilnik-o-organizaciji-in-nacinu-dela-komisij-za-usmerjanje-otrok-s-posebnimi-potrebami
http://www.zrss.si/digitalnaknjiznica/kriteriji-puopp-2015/
http://www.zrss.si/digitalnaknjiznica/kriteriji-puopp-2015/
http://pisrs.si/Pis.web/pregledPredpisa?id=ZAKO445
http://pisrs.si/Pis.web/pregledPredpisa?id=URED926
http://pisrs.si/Pis.web/pregledPredpisa?id=PRAV6693
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Rules on norms and standards for the implementation of education programmes for children with
special needs in elementary schools with an adapted programme and in institutions for education of

children with special needs

http://pisrs.si/Pis.web/pregledPredpisa?id=PRAV7972

Rules on the level of education of teachers and other professionals in educational programmes of

primary schools

http://pisrs.si/Pis.web/pregledPredpisa?id=PRAV10943

Rules defining the field of education of teachers and other professional staff in the adapted education

programme for nine-year elementary schools with a lower education standard

http://pisrs.si/Pis.web/pregledPredpisa?id=PRAV7184

Strony internetowe

Bravo Society, http://www.drustvo-bravo.si/o-drustvu/

Catalogue of special learning/teaching materials for kindergatren and pre-primary age children
http://www.sppc.lt/index.php?371803544

Complete national overview - Lithuania

http://www.european-agency.org/country-information/lithuania/national-overview/complete-

national-overview

Education study field descriptor (Project, 2014) http://www.skvc.lt/default/lt/kokybes-

uztikrinimas/krypciu-aprasai

European Agency for Special Needs and Inclusive Education, https://www.european-agency.org/

European Agency for Special Needs and Inclusive Education, https://www.european-agency.org/

German Education Server, http://www.education-worldwide.de/Inclusion-Europe-7015 e.html

Inclusive Education in Action:. EMPOWERING TEACHERS: Empowering Learners,

http://www.inclusive-education-in-action.org/.

Lifelong Learning Platform, http:/lliplatform.eu/policy-areas/inclusive-education/
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Lithuanian Report on the Development of Education UNESCO, 2008.
http://www.ibe.unesco.org/National Reports/ICE 2008/lithuania NRO8.pdf

Inside the Classroom: Inclusive Education forum, http://www.cbc.ca/news/canada/newfoundland-

labrador/inside-classroom-part-one-inclusive-education-1.3968120

INVESTT Knowledge Centre, http://www.investt.eu/knowledge-centre/inclusive-education/inclusive-

education-europe

Izjava tedna (Statement of the week), Matej RovSek, enakost otrok in socialna vklju¢enost (equality

of children and social inclusion), http://4d.rtvslo.si/arhiv/izjava-tedna/35902449

National Education Institute Slovenia, virtual environment for the cooperation of teachers, advisory

workers, headmasters and others in various areas,http://www.zrss.si/ucilna-zidana/spletne-

skupnosti

National Education Institute Slovenia, Research Room, http://www.zrss.si/raziskovalnica

National School of Leadership in Education, http://solazaravnatelje.si/index.php/predstavitev

National Education Institute, http://www.zrss.si/

Project “Improving competences of professionals working in the area of managing innovative

education institution 2016-2018” (1JZ), http://www.zrss.si/inovativni-javni-zavod/

Project “STEP TO THE SUN” — a step on the way to ONE SCHOOL FOR ALL,

http://www.soncek.org/kaj-delamo/projekti/projekt-korak-k-soncku/

Soncéek Association, http://www.soncek.org/domov/

State strategy of education for 2013-2022 year (2013)
http://www3.Irs.It/pls/inter3/dokpaieska.showdoc [?p id=463390&p tr2=2

World Education Forum 2015, http://en.unesco.org/world-education-forum-2015/5-key-

themes/inclusive-education
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